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YiRMINCIi YUZYIL MUZiGi ESERLERININ
PiYANO EGITIMINDE UYGULANMA
DURUMUNUN OGRETIM ELEMANI

GORUSLERI CERCEVESINDE
DEGERLENDIRILMESI

OZET

Bu arastirma, Yirminci yiizyil miizigi eserlerinin Egitim Fa-
kiilteleri Miizik Ogretmenligi Anabilim Dali programlarinda yer
alan piyano derslerindeki uygulanma durumunu saptamak ve bu
eserlerin piyano egitimi dagarinda en etkili sekilde yer alma-
st i¢in Oneriler sunmak amaciyla yapilmistir. Arastirmada nitel
arastirma yontemlerinden yar1 yapilandirilmig goriisme teknigi
kullanilmistir. Elde edilen veriler betimsel analiz ve igerik ana-
lizi ile degerlendirilmistir. Calismanin 6rneklemini, Ege Bolge-
si’nde bulunan dért iiniversitenin Miizik Ogretmenligi Anabilim
Dallarinda gorev yapmakta olan toplam on sekiz 6gretim elema-
n1 olugturmustur. Degerlendirmeler sonucunda; Yirminci yiizyil
miizigi eserlerinin ¢ok seslendirme teknikleri, form yapisi, pedal
kullanimi, sonorite gibi ¢esitli teknik ve miizikal zorluklara sahip
olmasi nedeniyle bu eserlerin ¢cogunlukla 3. ve 4. siif seviyesin-
de uygulandig1 saptanmistir. Yirminci ylizy1l eserlerinin piyano
egitimi dagarinda uygulanmasinda 6gretim elemanlari tarafindan
dikkate alinan konularin sirasiyla; eserlerin teknik yapisi, eser-
lerin bestecisi, 6grenci seviyesi, 0grenci ilgi ve begenisi, miizik
akimlar1 ve eserlerin zorluk seviyesi oldugu saptanmistir. Ayrica,
Cagdas Tiirk bestecilerinin eserlerinin diger yirminci yiizyil bes-
tecilerine gore daha sik tercih edildigi ve en fazla tercih edilen
akimlarm Ulusalcilik ve izlenimcilik oldugu saptanmistir. Elde
edilen sonuglar dogrultusunda oneriler sunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Miizik egitimi, piyano egitimi, Yirminci
yiizyll miizigi, piyano egitimi dagari.



THE EXAMINATION OF THE
20™ CENTURY MUSICAL WORKS AND ITS
APPLICATION IN PIANO TRAINING WITHIN THE
FRAMEWORK OF THE INSTRUCTORS’ VIEWS

ABSTRACT

This research aims to determine the current application state
of the twentieth century musical works used in piano lessons in
the Music Teaching Department of Education Faculties and to
identify the most effective application form of the piano teaching
repertoire. In this research, semi structured interview technique,
one of the qualitative research methods, was used. The collected
data is evaluated with descriptive analysis and content analysis
techniques. The sample of the study consists of eighteen faculty
members working in the Music Teaching Departments of the four
universities in the Aegean Region of Turkey. As a result of eva-
luations of the data, it is determined that twentieth century mu-
sic works are mostly applied at the 3rd and 4th grade levels for
the reasons that these works have many technical and musical
difficulties such as composing techniques, musical form, pedal
usage, sonority. It is found that the issues considered by the ins-
tructors in the application of the twentieth century works in the
repertoire of piano teaching are specifically technical structure of
the works, composer of the works, student level, student interest
and taste, musical genre and the difficulty level of the works. It
is found that the works of contemporary Turkish composers are
preferred more often than the other twentieth century composers
and Nationalism and Impressionism are the most preferred gen-
res among the twentieth century music genres. Suggestions are
presented in line with the results obtained.

Keywords: Music education, piano education, twentieth cen-
tury music, piano education repertoire.
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1. GIRIS

1.1. Problem Durumu
Piyano egitiminde 6grencilerin teknik ve miizikal gelisimlerini
saglamak amaciyla miizikal evrimi olusturan baglica miizik
donemi eserlerinden yararlanilmaktadir. Barok, Klasik, Roman-
tik ve Yirminci yilizyll (Modern veya Cagdas donem olarak da
adlandirilir) dénemlerinden eserler piyano egitimi dagarinda
sistematik olarak kullanilir. Ancak diger miizik donemlerinden
farkli olarak Yirminci yiizyil miizigi eserlerinin, Egitim Fakiil-
teleri Miizik Ogretmenligi boliimlerindeki piyano derslerinde
ozellikle baglangi¢ seviyesinden itibaren uygulanmasinda gesitli
zorluklar yasandigi bilinmektedir. Yirminci yiizyil miizigi eserle-
rinin diger donem eserlerine gore farkli teknik ve miizikal yapiya
sahip olmasi, bu donemde egitime yonelik eser veren bestecilerin
az olmasi, kiiltlirel dokunun bu dénem miizigini dinleme ve ¢al-
maya yonelik egilimlerde etkili rol oynamasi, kurumsal ¢erceve-
de piyano dersinin hedef davraniglari, 6grencilerin yeterligi gibi
konular uygulama zorluklar1 olusturan baslica konulardir.
Yirminci ylizy1l miizigi tek bir gelenek anlayisindan uzak, ken-
dinden onceki kurallarin yerine, farkli dinamiklerin deger kazan-
dig1, pek ¢ok akima onciiliik etmis bir miizik dénemidir. Yirmin-
ci ylizyil miiziginin genel ozellikleri su sekilde siralanabilir: Ses
Ozgiir birakilmustir, insan sesi i¢in yazilan eserler azalmistir, ¢algi
miizigi on plana ¢ikmis ve calgilarin farkli tinisal 6zelliklerinden
yararlanilmistir, besteciler eserlerinde melodi temelinden uzakla-
sarak hizli degisen armonilerden yararlanmaya baslamistir, po-
liritmik yapilar kullanilmigtir, ¢coktonluluk ve atonalite kavrami
ortaya ¢ikmistir, yeni sonorite anlayisi i¢inde genis bir ses alan
kullanilmistir, eserlerde tekrarlardan kagiilmistir, yirminci yiiz-
yil bestecileri biiyiik konser salonlarini terk etmis, deneysel per-
formanslar &n plana ¢ikmustir (Ilyasoglu, 2009). Yirminci yiizy1l
11



bestecilerinin egitime yonelik az sayida eser iiretmis olmalar1 ve
eserlerin zorluk derecesi egitimciler agisindan bu donem eserleri-
nin piyano egitiminde kullaniminda bazi kisitlamalar yasanmasi-
na neden olmaktadir. Ayrica besteciye gore degisen tini farklilikla-
11, 6zellikle pedal kullaniminda seslendirenin belirli seviyede tek-
nik ve miizikal yeterlige ve yaraticiliga sahip olmasi gerekliligi bu
eserlerin egitim amacl kullanimini zorlastirmaktadir.

Piyano egitiminde kullanilacak dagarin dogru ve etkili bir se-
kilde olusturulmasinda 6gretmen; 6grencinin yetenek tiird, teknik
ve miizikal seviyesi, ilgi ve begenisinin saptanmasinda belirle-
yici rol oynar. Ogretmenin dagarda farkli donemlerden eserle-
re yer vermesinin yani sira, bu eserleri zorluk seviyelerine gore
dogru basamaklandirmasi en 6énemli konulardan biridir (Pamir,
1983; Ertem, 2011, Gokbudak, 2013). Uygun dagar belirlemek
icin Ogrencinin yetenegini, fiziksel agidan yeterliligini, teknik
ve miizikal seviyesini, miizikal begenisini ve duygusal yonden
gelisimini 6zenli bir sekilde dengelemek gereklidir. Bu sebeple
ogretmenler 6grencilerin donanimi hakkinda bilgi sahibi olma-
ya gereksinim duyar. Ogretmenler piyano egitiminde kullanila-
cak dagar1 6grencilerin teknik ve miizikal eksikliklerini gider-
mek ve gelistirmek icin kilavuz olarak kullanir (Camp, 1992 ve
Apfelstadt, 2000; aktaran Ertem, 2011: 648). Dagar olusturma-
da ayrica kurumsal standartlar ve kiiltiirel etkenler de belirleyici
rol oynar. Egitim Fakiilteleri Miizik Ogretmenligi béliimlerinde
kullanilacak piyano egitimi dagar1 6grencilerin liniversite dncesi
egitim ge¢cmislerine, kisisel yeteneklerine, teknik ve miizikal
seviyelerine gore farkliliklar gostermektedir. Bununla birlikte,
Yirminci ylizy1l miizigi eserlerini seslendirmek belirli seviyede
teknik ve miizikal altyapinin saglanmasiyla miimkiin olabilmek-
tedir. Dolayisiyla, 6grencilerin gelisimindeki farkliliklar veya
eksiklikler de bu eserlerin piyano egitimi dagarinda etkin bir se-
kilde uygulanmasini zorlagtirmaktadir.
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Bu dogrultuda, Yirminci ylizyil eserlerinin piyano egitimi da-

garina egitimin hangi basamaginda dahil olmas1 gerektigi, tek-

nik ve miizikal zorluklar1 dogrultusunda piyano derslerinde uy-

gulanma durumu ve egitime yonelik en etkin uygulanma bigimi

konularmin belirlenmesi, aragtirmanin problem durumunu olus-

turmaktadir.

1.2. Problem Ciimlesi
Egitim Fakiiltelerinin Miizik Ogretmenligi Anabilim Dalla-

rinda piyano dersleri kapsaminda kullanilan Yirminci yiizy1l pi-

yano miizigi dagariin uygulanma durumu nedir?

1.3. Alt Problemler
1. Piyano egitimi dagarinin belirlenmesinde 6gretim elema-

n1 tarafindan dikkate alinan konular nelerdir?

2. Yirminci yiizy1l eserlerinin piyano egitimi dagarinda uy-

gulanmasinda dgretim elemani tarafindan dikkate alinan

konular nelerdir?

3. Yirminci yiizyil eserlerinin piyano egitimi dagarinda uy-

gulanmasinda miizikal ve teknik agilardan farkliliklart ve

zorluklar1 nelerdir?

4. Yirminci yiizy1l eserlerinin piyano egitimi dagarinda uy-

gulanma durumu nedir?

a.

b.
c.
d

Sinif diizeylerine gore,

Bestecilere ait eserlere gore,

Akimlara ait eserlere gore,

Egitime yonelik bestelenmis eserlerin yeterligine
gore,

Eserlerin notasyon agisindan ulasilabilirligine
gore nedir?

13



2. YONTEM

2.1. Arastirmanin Modeli

Bu aragtirmada nitel arastirma yontemlerinden yar1 yapilan-
dirtlmis goriisme teknigi kullanilmigtir. Goriisme sorulari, uz-
man gorlsii alinarak hazirlanmistir. “Nitel arastirmalar, gézlem,
goriisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama yontemleri-
nin kullanmildigy, algilarin ve olaylarin dogal ortamda gergekei ve
biitiinciil bir bicimde ortaya konmasina yonelik nitel bir siirecin
izlendigi arastirma olarak tanimlanabilir” (Yildirim ve Simsek,
2005: 39).

2.2. Cahisma Grubu

Bu aragtirmanin evrenini, Egitim Fakiiltelerine bagl Giizel
Sanatlar Egitimi Boliimii Miizik Ogretmenligi Anabilim Dal1 pi-
yano dersi dgretim elemanlari olusturmaktadir. Calismanin Or-
neklemini Ege Bélgesi’'nde bulunan Dokuz Eyliil Universitesi
Buca Egitim Fakiiltesi Giizel Sanatlar Egitimi Boliimii Miizik
Ogretmenligi Anabilim Dali, Aydin Adnan Menderes Universite-
si Giizel Sanatlar Egitimi Boliimii Miizik Ogretmenligi Anabilim
Dali, Mugla Sitki Kogman Universitesi Giizel Sanatlar Egitimi
Béliimii Miizik Ogretmenligi Anabilim Dali, Denizli Pamukkale
Universitesi Giizel Sanatlar Egitimi Boliimii Miizik Ogretmenli-
gi Anabilim Dal1 piyano dersi dgretim elemanlar1 olusturmakta-
dir.

14



Tablo1. Katilimeilarin Ozellikleri

- L =]

g g ER g >

= 5 ] S =

CHE- - I 3

¥ Q o5 Z

K1 Kadin Mugla Sitk1 Kogman Ogr.Gor. 15
Universitesi

K2 Erkek Mugla Sitkt Kogman Dr. Ogr.Uyesi 7
Universitesi

K3 Erkek Mugla Sitk1 Kogman Opr.Gor. 11
Universitesi

K4 Kadin Mugla Sitk1 Kogman Ogr.Gor. 17
Universitesi

K5 Erkek Mugla Sitkt Kogman Dr. Ogr.Uyesi 13
Universitesi

K6 Kadm Mugla Sitk1 Kogman Ars.Gor. 7
Universitesi

K7 Erkek Mugla Sitk1 Kogman Dog. Dr. 15
Universitesi

K8 Kadin Aydin Adnan Menderes Prof. Dr. 20
Universitesi

K9 Erkek Aydin Adnan Menderes Opr.Gor. 10
Universitesi

K10 Kadin Dokuz Eyliil Universitesi Ogr.Gor. 25

K11 Kadin Dokuz Eyliil Universitesi Prof. Dr. 27

K12  Erkek Denizli Pamukkale Dr. Ogr.Uyesi 19
Universitesi

K13 Erkek Denizli Pamukkale Ogr.Gor. 29
Universitesi

K14 Erkek Denizli Pamukkale Ogr.Gor. 20
Universitesi

K15 Kadm Aydin Adnan Menderes Dog. Dr. 15
Universitesi

K16 Kadin Dokuz Eyliil Universitesi Dog. Dr. 16

K17  Kadin  Dokuz Eyliil Universitesi Opr.Gor. 25

K18  Erkek  Dokuz Eyliil Universitesi Opr.Gor. 19
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2.3. Veri Toplama Siireci ve Araclari

Yirminci yiizy1l piyano miiziginin piyano derslerinde uygu-
lanma durumunun, piyano Ogretim elemanlariyla yapilan go-
rismeler dogrultusunda degerlendirilmesi amaciyla yapilmis bu
arastirmada yar1 yapilandirilmis goriisme teknigi kullanilmis-
tir. Gorlisme sorulart uzman gorisii alinarak hazirlanmigtir. On
yedi sorudan olusan gdriisme sorulari, Ege Bolgesinde yer alan
Egitim Fakiiltelerinin Miizik Ogretmenligi Anabilim Dallarinda
piyano dersi dgretim elemani olan toplam on sekiz katilimciya
uygulanmigtir. Katilimeilarla yapilan goriismelerde ses kayit ci-
haz1 kullanilmig ve goriismeler katilimcilarin onayi alinarak kay-
dedilmistir.

2.4. Verilerin Analizi

Goriismelerden elde edilen veriler betimsel analiz ve icerik
analizi kullanilarak ¢dziimlenmistir. “Icerik analizinde temelde
yapilan iglem, birbirine benzeyen verileri belirli kavramlar ve te-
malar ¢ercevesinde bir araya getirmek ve bunlari okuyucunun
anlayabilecegi bir bicimde organize ederek yorumlamaktir” (Yil-
dirim ve Simsek, 2006: 227). “Betimsel analiz arastirmada kul-
lanilan gozlem, goriisme ve dokiiman (belge) gibi veri toplama
araglarinda yer alan soru, konu ya da temalar alinarak analiz edi-
lir. Analizlerde, temele alinan soru ya da konu baslik haline ge-
tirilerek, basliga uygun olan verilerden dogrudan dogruya ana-
lizler ortaya konur” (Ekiz, 2015: 75). Yapilan igerik analizleri
sonucu olusturulan tablolardan elde edilen veriler, arastirmacit
tarafindan goriismecilerin dogrudan alintilartyla betimsel olarak
desteklenmistir.

16



3. BULGULAR

3.1. Piyano Egitimi Dagarinin Belirlenmesinde Ogretim
Elemam Tarafindan Dikkate Alinan Konular

Piyano egitimi dagarinin belirlenmesinde 6gretim elemani ta-
rafindan dikkate alman konular ile ilgili Tablo 2 incelendiginde; 17
katilime1 piyano egitimi dagarinda her dénemden eser bulunmasi
gerektiginin 6nemli oldugunu belirtmistir. 10 katilimci 6grencinin
teknik gelisimine katkisi olan eserleri sectiklerini belirtmis, 9 kati-
limc1 kurumsal standartlarin dagar belirlemede 6nemli etkenlerden
biri oldugunu séylemistir. 8 katilimci1 6grenci seviyesinin teknik
gelisim ve kurumsal standartlarla birlikte dagar belirlemede yon-
lendirici bir etken oldugunu belirtirmis, 5 katilimer dagar belirle-
mede dgrenci begeni ve ilgisinin diger konularla birlikte g6z 6niin-
de bulundurulmasi gerektigine dikkat ¢ekmistir.

17



Tablo 2. Piyano egitimi dagarinin belirlenmesinde 6gretim
elemant tarafindan dikkate alinan konular

s B g. g s 5 s
= ~ = g g .-z 2T -
¥ 3 Q »n O & Z % 8
K1 Y \
K2 Y \ Y \
K3 y \
K4 V V V
K5 Y \
K6 Y \
K7 Y Y \
K8 Y \
K9 Y \
K10 Y Y \
K11 Y Y \
K12 Y Y Y \
K13 Y Y \
K14 Y Y

K15 Y \
K16 Y Y Y Y \
K17 Y \
K18 Y y \

“Her donemden eser bulunmasi gerekir, ¢linkii 6grencilerin
her dénemden eserlerin teknigini ve miizikal 6zelligini bilmesini
isterim. O yiizden her dénemden eser veriyorum” (K16).

“Ogrencilere gore tabi ki. Kimi sifirdan basliyor ¢ok basit
ama Giizel Sanatlar Liselerinden geliyorsa onlarin altyapilar
farkl... Ogrenci seviyesine gore belirliyorum” (K1).

“Ogrencilerin ¢alacaklar1 eserlerin onlara uygun olmasini is-
terim. Kendi begenilerine, caldiklar1 ¢algiin begendikleri stil,
18



donemlerine uygun olmasini isterim” (K3).

“Ogrencinin begeni ve ilgisinin en énemli kriter oldugunu
diisiinityorum. Ciinkii 6grenci sevmedigi bir eseri hicbir sekilde
calismiyor ve ¢calmiyor” (K4).

3.2. Yirminci Yiizyll Eserlerinin Piyano Egitimi Dagarinda
Uygulanmasinda Ogretim Elemam Tarafindan Dikkate Alinan
Konular

Tablo 3. Yirminci yiizy1l eserlerinin piyano egitimi dagarin-
da uygulanmasinda 6gretim elemani tarafindan dikkate alinan

konular

2 = < 2 vellgisi & & Diizeyi tandartlar
Kl VoA W v

K2 V y y 3 3
K3 N N
K4 y Y

K5 NN W \

K6 v N
K7 \/

K8 y \

K9 N

K10 v N A N N
K11 N J N N
K12 v N

K13 d y

K14 N

KI5 V V N
K16 J J v S
K17 v N N
K18 v oA N y v

19



Yirminci yiizy1l eserlerinin piyano egitimi dagarinda kulla-
nilmasinda dikkate alinan konular ile ilgili Tablo 3 incelendigin-
de; 11 katilimci eserlerin teknik yapisinin 6nemini vurgulamis,
9 katilimcr kurumsal standartlarin etkili oldugunu belirtmistir.
8 katilimcr eserlerin bestecilerinin dagar olusturmada belirleyi-
ci oldugunu belirtirmistir. 7 katilime1 6grenci seviyesinin one-
mi lizerinde durmus, 7 katilime1 6grenci ilgi ve begenisinin de
dikkate alimmasi gerektigini sOylemistir. 6 katilimer eserlerin
zorluk seviyesine dikkat ¢cekmis, 5 katilimci bu donem eserle-
rinin piyano dagarinda kullanilmasinda akimlar1 géz Oniinde
bulundurduklarini belirtmistir.

“Biz verirken daha ¢ok ritimsel yap1 tanimasi agisindan ve
yeni bir notasyona yabanci kalmasin diye veriyoruz. Teknik 6zel-
liklerin gelismesi agisindan diyebiliriz. Ogrenci begeni ve ilgisi
de dikkate aldigimiz diger konulara 6rnek verilebilir” (K15).

“Kurumun da bir egitimsel felsefesi var ve yetistirmek iste-
Ve bu standartlar1 gelistirmek i¢in tabi ki de dagar1 da ona gore
planlamak gerekiyor” (K3).

“Besteci benim i¢in daha ¢ok etkili ¢iinkii akimlar1 besteci
etkiliyor” (K16).

“Sonugta Yirminci yiizyil eserleri bir Barok dénem, Klasik
donem eserlerine gore c¢ocuklarda farkli hazirbulunusluklar:
bekledigi i¢in tabi ki kullanish ancak zorluklart sebebiyle tercih
ederken daha dikkatli olmamiz gereken bir donem” (K2).

20



3.3. Yirminci Yiizy1l Eserlerinin Piyano Egitimi Dagarinda
Uygulanmasinda Miizikal ve Teknik Acilardan Farkhiliklar: ve
Zorluklar:

Tablo 4. Yirminci yiizyil eserlerinin piyano egitimi dagarinda
uygulanmasinda miizikal ve teknik agilardan farklilik ve zorluklari

COlf Form . core
Katilimer seslenfllrm.e Yapist Pedal Sonorite Ajilite
Teknikleri
K1 l V
K2 \ \ \
K3 V J
K4 \ V V
K5 J V J
K6 V
K7 Xl V
K8 J
K9 V
K10 J
K11 J V J
K12 J
K13 l l V
K14 J J
K15 Xl
K16 Xl V Xl
K17 J J
K18 J J

Yirminci yiizy1l piyano miizigi eserlerinin miizikal ve teknik
acilardan farklilik ve zorluklari ile ilgili Tablo 4 incelendiginde; 18
katilimcidan 18 tanesi 6grencilerin bu eserlerin ¢ok seslendirme
teknikleri nedeniyle zorluk yasadigmi belirtmistir. 8 katilimci
pedal kullaniminin diger donem eserlerine gore daha zor olduguna
dikkat cekmis, 5 katilimci bu eserlerin farkli form yapilarinin zor-
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layict etkileri nedeniyle diger donem eserlerine gore ¢alma zorluk-
lar1 yagsanmasina neden oldugunu belirtmistir. 4 katilimer sonorite
zorluklarmin tizerinde dururken, 1 katilime1 6grencilerin ajilite ge-
rektiren pasajlarda zorluk yasadigini ifade etmistir.

“Miizikal anlamda daha fazla zorlandigini diisiiniyorum. Pedal
kullanimi, akorlarin kullanimi, klavye hakimiyeti, poliritmik ya-
pmnin sikca yer almasi ve ajilite anlaminda da zorluklari oldugunu
diistiniiyorum” (K2).

“Daha zor oldugunu diisiiniiyorum ¢iinkii 6grencilerimizin ar-
monik yapilarini anlayabilecekleri nitelikte olmadiklarimi diisiinii-
yorum. Bazen eserlerin armonik analizlerini yapiyoruz ama Yir-
minci yiizyilda dyle armoniler kullaniyorlar ki ¢ocuk isin i¢cinden
cikamiyor. Ya da form olarak ciimle biitiinliigiinii anlamada zorluk
yasadigi icin ifade zorlugu da yasayabiliyor” (K4).

“Ogrenciler Yirminci yiizy1l piyano miizigi eserlerini caligir-
ken pedal kullaniminda zorluk yasayabiliyor ¢iinkii tonal sistem
icerisinde bir dongii vardir ve pedalin ne sekilde kullanilacagi bel-
lidir. Ancak Yirminci ylizy1l miizigi 6yle degil. Tonal yapiy1 takip
etmeyen seylerle dolu oldugu i¢in nereyi ne sekilde tinlatmaniz ge-
rekiyor, hangi ses uzamali, hangi ses asil ses, hangi ses misafir...
bu biraz zor. Chopin’in altina bir sey yazmadan ¢ocuga pedal cal-
dirabiliyorsun ama Hagaturyan o kadar kolay degil” (K5).

“Sinirlart zorlayan ve kaliplardan kurtulmaya calisan bir siirii
akim var Yirminci yiizyilda. Bu yiizden ¢ok daha baska sonorite ve
tmilar pesinde kostuklarini diisiiniiyorum. Endiistriyel ve modern
hayat farkli tim1 beklentilerini doguruyor. Bu baglamda 6grencile-
rin zorluk yasadigini diisiiniiyorum” (K3).

“Yirminci yiizy1l eserlerinin diger donem eserlerine gore ¢ok
zor oldugunu diisiiniiyorum. Atonal miizik var, ¢oktonluluk var,
poliritim var, diziler kuralsiz bir bi¢imde isliyor. Pedallarin da
daha zor oldugunu diisiiniiyorum. Ogrenciye yiiksek bir perfor-
mans gerektiriyor” (K17).
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Tablo 5. Yirminci yilizyil eserlerinin piyano egitimi dagarinda
uygulanmasinin dogaglama becerisi ile iliskisi

s ¢ £ E L ER

VR g £ 3 22 z
>~ =Q =

K1 v

K2 \

K3 \ \

K4 J

K5 v

K6 \

K7 \

K8 \

K9 \

K10 \ \/

K11 v

K12 \

K13 v

K14 w/

K15 \

K16 \/

K17 S S S

K18 \

Yirminci ylizy1ll piyano miizigi eserlerinin 6grencilerin do-
gaclama becerilerine yonelik etkisi ile ilgili Tablo 5 incelendi-
ginde; 18 katillmcidan 9 tanesi Yirminci yiizy1l piyano miizigi
eserlerinin 6grencilerin dogaglama becerilerinin gelisimine kat-
kisinin bulunmadigr goriisiinii belirtmistir. Bunun nedeni olarak
dogaglama becerisinin gelisiminin ileri diizey armoni ve form
bilgisine sahip olmak, ¢algi hakimiyeti ve yorumlama becerile-
rinde yiiksek performansa sahip olmak gerekliligi gosterilmistir.
4 katilime1 Yirminci yiizyil piyano miizigi eserlerinin 6grencile-
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rin dogaclama becerilerine yonelik yaraticiliklariin gelisimine
olumlu etkisi oldugunu belirtirmis, 4 katilime1 da bu eserlerin
miizigi yorumlamada 6zgiirliige katkisinin bulundugunu belirt-
mistir. 3 katilime1, dogaglamanin bestecilik konusunda kendisini
gelistirmek isteyen 6grenciler i¢in yonlendirici bir etkisinin bu-
lundugunu ifade etmis, 2 katilimci 6grencinin kendini kesfetme
acisindan bu eserleri ¢almanin olumlu katkilar1 oldugunu belirt-
mistir.

“Yirminci yiizyil piyano miizigi eserlerinin dogaglama bece-
rilerine katkisinin olacagini diisiiniiyorum. Ornegin beste yap-
mak isteyen 6grenciler i¢in dogaclama becerilerinin gelisiminin
o6nemli oldugunu diislinliyorum” (K2).

“Dogaclama becerilerinin gelisiminin farkli bakis acilarini
kesfetmeleri ve kendilerini kesfetmeleri agisindan 6nemli bir ka-
zanim oldugunu diigiiniiyorum” (K7).

“Yirminci ylizy1l piyano miizigi eserlerinin dogaclamaya yo-
nelik bir katki sagladigini diistinmiiyorum. Bu is temel armoni
bilgisi ve ¢algt hakimiyetine bagli” (K4).

“Yirminci yiizyil piyano miizigi eserlerinin 6grencilerde daha
cok dogaclama ve bestecilik yetenegini gelistirdigine inaniyo-
rum. Ogrencinin 6zgiir olma, alaninda ilerleme, kendi bestesini
yapma yetenegini gelistiriyor. Klasik eserler ise 6grenciyi daha
cok ezbere yoneltir” (K17).

“Ogrencilerin dogaclama yapabilmesi i¢in pek ¢ok seyi as-
mis olmasi gerektigini diisiiniiyorum. Ancak bolimiimiizde 6g-
renciler piyanoda belli bir yere kadar gelisim gosterebiliyorlar.
Yirminci ylizyil eserlerine sira dahi gelemiyor. Bu sebeple etkisi
oldugunu diisiinmityorum” (K 14).
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3.4. Yirminci Yiizyll Eserlerinin Piyano Egitimi Dagarinda
Uygulanma Durumu

Tablo 6. Yirminci yiizy1l eserlerinin piyano egitimi dagarinda
siniflara gore uygulanma durumu

Katilimel Birinci Simf ikinci Smf  Uciincii Stmf Dordiincii Simif

Kl \ d Y
K2 J S
K3 R \/
K4 J y
K5
K6
K7 \ 3
K8
K9
K10 R \/
K11
K12
K13
K14
K15
K16 v v y
K17 y
K18 R \/ y

2

<
2

2|2 |2 | 2| 2|2

2 | 2| 2| <

P I | - I - ) - - [ | I -

Yirminci ylizy1l eserlerinin piyano egitimi dagarinda siniflara
gore kullanilma durumuyla ilgili Tablo 6 incelendiginde; 18 ka-
tilimcidan 9 katilimer Yirminci yiizyil eserlerini birinci siniftan
itibaren kullanmaya bagsladigini belirtirken, 5 katilimer tiglincii
siniftan itibaren basladigini belirtmis, 4 katilimci ise dordiincii
siniftan itibaren kullanmaya basladigini belirtmistir. 1.siniftan
itibaren bu eserleri kullanan katilimcilara 3.ve 4.siniftan itibaren
kullanan diger katilimeilar eklendiginde, Yirminci ylizyil eserle-
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rinin piyano egitimi dagarinda agirlikli olarak 3.ve 4. siiflarda
uygulandigi saptanmistir.

“Miimkiin oldugunda ben ilk basamagindan itibaren kullani-
yorum aslinda, ancak ikinci sinif daha elverisli oluyor. Son si-
nif en elverigli sinif, ¢iinkii onu calabilmesi i¢in 6grencinin biraz
da dinleme aligkanliginin olmasi gerekiyor. Biraz daha Yirminci
ylizy1l miizigi genis tuge kullandigi i¢in tugeye de alismis olmasi
gerekiyor” (K16).

“Yirminci ylizy1l eserleri daha ¢ok teknige yonelik, ¢calmasi
zor olan ve yiiksek bir performans gerektiren eserler olduklari
icin ti¢ ve dordiincii siiftan itibaren caldirtyorum” (K17).

“En basindan itibaren ¢esitli bestecilerin eserlerinin seviyeye
uygun olanlarii belirleyerek onlarin bu donem miizikleriyle il-
gili temel fikirleri kavramasi ve anlamasini saglamaya ¢alisiyo-
ruz” (K7).

“Acikgasi her basamaktan itibaren vermek isterim. Mesela
yeni baslayan bir 6grenciye Bela Bartok’tan da verebilirim. Fark-
11 bestecileri vermeyi daha ¢ok seviyorum ben, Yirminci yiizyil
miizigini ¢ok fazla kullantyorum” (K18).
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Tablo 7. Yirminci ylizy1l eserlerinin piyano egitimi dagarinda

bestecilere gore uygulanma durumu

2 T& & =& "% T2 32 °3
KI N N
K2y J J

K3y 4y y

K¢y J N
KS vy o J
K6 N

K7 vy 4 J

K§ J

K9 N

Kio y J NI
KLy oy oy o J

Kiz_ y J

KIZ g J

K14 N

K15 \/ \/

KIo gy oy N

S N I R N
K18 N y N

Yirminci yiizyil miizigine yon veren bestecilerin piyano daga-

rinda kullanilma durumu ile ilgili Tablo 7 incelendiginde; goriis-

meye katilan katilimeilarin biiyiikk ¢cogunlugunun Yirminci yiiz-

yil Cagdas Tiirk bestecilerinin eserlerini kullandig1 goriilmiistiir.

Fransiz besteci Debussy ve Rus bestecilerin (Kabalevsky, Skrya-

bin, Tchaikovsky) eserlerinin siklikla kullanildigi anlasilmistir.

Fransiz ve Rus bestecilerden sonra Dogu Avrupali bestecilerin
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(Bela Bartok, Zoltan Kodaly) eserlerinin siklikla kullanildig1 an-
lagilmigtir. Komsu tilkelerden Azeri bestecilerin de piyano egiti-
mi dagarinda tercih edildigi goriilmiistiir. Yirminci ylizy1l miizi-
gine yon veren bestecilerin piyano dagarinda kullanilma durumu
ile ilgili tabloda eserleri en ¢ok kullanilan bestecilerin egitime
yonelik eser veren besteciler oldugu anlagilmigtir. Caz/Blues aki-
mina ait yazilmis eserlerin ise diger akim ve bestecilere oranla
daha az tercih edildigi goriilmiistiir. Bunun nedeni piyano egiti-
mine yonelik daha az sayida eser vermis olmalari, yazilan eserle-
rin ileri seviye teknik ve miizikal beceri gerektirmesi ve yorum-
lama giicliigiine sahip olmasi seklinde belirtilmistir.

“Miifredatta Necdet Levent var, Muammer Sun var, Ulvi Ce-
mal Erkin, Adnan Saygun var. Bu bestecilerin eserlerini 6grenci-
lerimiz rahatlikla, severek de ¢aliyorlar” (K11).

“Yeri geldi ilhan Baran, Ulvi Cemal Erkin kullandim. Yeri
geldi Ali Kiigiik, Aytekin Albuz, Enver Tufan. Bunlan tercih et-
tim” (K2).

“Soyle ki, Tchaikovsky kullantyorum ben ¢iinkii melodisi gok
net. Kabalevsky, Skryabin bence tam Yirminci yiizyil bestecisi.
Anonim olarak goriinen ismi bilinmeyen bir¢ok besteci de kulla-
niyorum” (K16).

“Debussy’nin kiiciik eserleri var, Zoltan Kodaly’in eserleri
var. Yannick ve Bartok’un eserleri var” (K7).

“Rebikov, Debussy, Kosenko, Bartok seviyorum. Daha ¢ok
dogu kesim bestecileri, Rus, Cekoslovak, Polonyal1 bestecileri
seviyorum... Genelde bizim bdliimde popiiler miizigi daha ¢ok
seviyorlar” (K18).

“Ben genelde Mikrokosmoslar1 [Bartok] kullaniyorum. De-
bussy’i daha sonra 3. sinifta veriyorum. Kabalevsky keza dyle.”
(K13).
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Tablo 8. Yirminci yiizy1l eserlerinin piyano egitimi dagarinda
akimlara gore uygulanma durumu

Katilimer Ulusaleihk Empresyonizm Caz/Blues
K1 \/
K2 Y Y \
K3 Y \/
K4 \
K5 Y y
K6 v Y
K7 Y
K8 \
K9 Y
K10 y
K11
K12
K13 \/
K14 Y
K15 Y Y
K16 v y \
K17 Y «/
K18 y y v

Yirminci yiizyil miiziginde 6ne ¢ikan akimlarin piyano egiti-
mi dagarinda kullanilma durumuyla ilgili Tablo 8 incelendigin-
de; 13 katilimcinin halk miizigini temel alan Ulusalcilik akimin-
dan eserleri tercih ettigi gorilmiistiir. Empresyonizm akimindan
eserler kullanan 9 katilimci, Caz/Blues akimindan eserler kulla-
nan 7 katilimeinin oldugu anlasilmistir.

“Ulusalcilik akim1 daha mantikli gibi duruyor ama artik diin-
ya degisti, gocuklar her seyden haberdar. Cazdan kagiramazsiniz,
popiiler miizikten kaciramazsiiz” (K5).

“Her ¢ocugun ilgisine gore, geldigi seviyeye gore hem de ese-
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rin ¢ocuga uygunluguna gore hepsi olabilir” (K2).
“Debussy gibi empresyonist bestecilerden yararlanilabilir
clinkii sonorite olarak ilgilerini ¢cekebiliyor 6grencilerin” (K3).
“Daha ¢ok Caz/Blues o yonde” (K8).

Tablo 9. Yirminci yiizy1l miiziginde piyano egitimine yonelik
bestelenmis eserlerin yeterligi

Katihma1 Yeterli Yetersiz ileri Seviye
K1 \ V
K2 v Y
K3 x/ Y
K4 v
K5 v
K6 S
K7 \

K8 v

K9 \
K10 \

K11 V Y
K12 \
K13 \
K14 v

K15 x/

K16 \
K17 V

K18 x/

Yirminci yiizy1l miiziginde piyano egitimine yonelik beste-
lenmis eserlerin yeterliligi ile ilgi Tablo 9 incelendiginde; 18 ka-
tilimcidan 12 katilimer egitime yonelik yeterli eserin bulundugu-
nu diisiindiglinii ancak ancak bu eserlerin ileri ve zor seviyede
oldugunu belirtmistir, 6 katilimci ise yirminci yiizyil bestecile-
rinin daha farkl kaygilarla eser besteledigini diisiindiikleri i¢in
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egitime yonelik yeterli eserin olmadigini belirtmistir.

“Evet diisiinliyorum, bir¢ok besteci var. Bir de simdi internet
araciligryla da ¢ok fazla bestelenmis eserler var ve bestelenmek-
te olan eserler var. Ama Tiirkiye’de tam olarak kullanilir m1 bu
eserler bilmiyorum” (K17).

“Verenler var ama ¢ok yeterli degil yine de bence. Yani egitim
acisindan verenler var gergekten bunun i¢in emek harcamislar
yapmislar ama bence yeterli degil” (K16).

Tablo 10. Yirminci yilizy1l miizigi eserlerinin notasyon agisindan
ulagilabilirligi

Katihma1 Evet Hayir
K1 V
K2
K3
K4
K5
K6
K7
K8
K9
K10
K11
K12
K13
K14
K15
K16
K17
K18

P P R P P R P R P - | | ) [ [ [
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Yirminci yiizy1l piyano miizigi eserlerinin notasyon agisindan
ulagilabilirligi ile ilgili Tablo 10 incelendiginde; tiim katilimcila-
rin Ozellikle yaygin internet kullanimi yoluyla kolaylikla eserle-
rin notasyonlarina ulasabildikleri anlasilmistir.

“Tirkiye’de ¢ok fazla metot, kaynak olmamasina ragmen
yurt digindan ya da internet araciligiyla ulasabiliyoruz” (K17).

“Tabi glinlimiizde teknoloji ¢ok gelisti. Eskiden nota almak
pahal1 bir isti. Ama bugiin Tiirkiye’de hem orijinal nota bulmak
hem de dijital anlamda notaya ulasma oran1 ¢ok yiiksek” (K12).
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4. SONUC, TARTISMA ve ONERILER

4.1. Sonug¢

Aragtirmanin 1. alt problemine gore, piyano egitimi dagari-
nin belirlenmesinde 6gretim elemani tarafindan dikkate alinan
konular incelenmistir. Buna gore: dagarda her doneme ait eser-
lerin bulunmasi gerekliligi en bas sirada belirtilmis, 6§rencinin
teknik gelisimine katkis1 olacak eserlerin sec¢ilmesinin de dagar
belirlemede 6nemli bir rol oynadigi goriilmiistiir. Bununla birlik-
te, kurumsal standartlarin dagar belirlemede énemli etkenlerden
biri oldugu ifade edilmistir. Piyano egitiminde kullanilmak {izere
secilecek eserlerde 6grencilerin seviye farkliliklarinin da dikkate
alindig belirtilmis, ayrica 6grencinin eserlere yonelik begeni ve
ilgisinin de g6z 6niinde bulunduruldugu goriilmiistiir.

Arastirmanin 2. alt problemine gore, Yirminci yiizyil eserle-
rinin piyano egitimi dagarinda uygulanmasinda dgretim elema-
n1 tarafindan dikkate alinan konular incelenmistir. Buna gore:
eserlerin teknik yapisinin ve dgrencinin piyano ¢alma becerisi-
ni gelistirmedeki uygunlugunun dikkate alinan konularin en ba-
sinda geldigi sonucuna ulagilmigtir. Kurumsal standartlarin da-
gar olusturmada 6nemli bir etken oldugu belirtilmistir. Katilim-
cilar, dagar olustururken Yirminci yiizyil eserlerinin bestecileri-
nin akimlarina kiyasla biiyiik oranda belirleyici olduguna dikkat
cekmistir. Ayrica, 6grenci seviyelerinin bu eserleri seslendirme-
de dikkate alinmas1 gereken 6nemli konular arasinda oldugu an-
lagilmistir. Bununla birlikte 6grencilerin yirminci yiizyil piyano
miizigi eserlerine olan ilgisi ve begenisinin de 6nemli bir etken
oldugu gorilmiistiir.

Arastirmanin 3. alt problemine gore, Yirminci yiizyil eserle-
rinin piyano egitimi dagarinda uygulanmasinda miizikal ve tek-
nik acilardan farklilik ve zorluklar1 incelenmistir. Buna gdre:
Yirminci yiizyil eserlerinde kullanilan ¢ok seslendirme teknik-
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lerinin uygulama zorlugu yasanmasinda en 6nemli neden oldugu
sonucuna ulagilmigtir. Yirminci ylizy1l miizigindeki atonal ve po-
liritmik yapilarin, pedal tekniklerinin, farkli sonorite anlayisi ve
ajilite kavraminin 6grencilerin egitiminde uygulama zorlugu ya-
ratan 6nemli konular oldugu saptanmistir. Dogaclama becerileri
g0z Online alindiginda, bu dénem eserlerini ¢galmanin 6grencile-
rin dogaglama becerilerinin gelisimine yonelik iliskisinin 6nemli
diizeyde olmadigi sonucuna ulasilmistir. Bu durumun en 6nemli
nedenlerinden biri, dogaclama yapabilme becerisinin yiiksek bir
calgi performansina sahip olduktan sonra gerceklesebilecegi go-
rlsii olarak ifade edilmistir. Ancak arastirmaya katilan 6gretim
elemanlarindan bazilari eserlerde yer alan yorumlama 6zgiirlii-
giiniin, 6grencilerinin yaraticiliklarini gelistirmesine olanak tani-
masi1 ve buna bagli olarak bestecilik ¢calismalarina katki saglaya-
cag1 goriisiinde olduklarini belirtmislerdir.

Arastirmanin 4. alt problemine gore, Yirminci yiizyil eserle-
rinin piyano egitimi dagarinda uygulanma durumu incelenmistir:

Yirminci ylizy1l eserlerinin piyano egitimi dagarinda siniflara
gore uygulanma durumu ile ilgili elde edilen verilere gore; Yir-
minci yiizy1l eserlerinin piyano egitimi dagarinda yogun olarak,
Ogrencilerin teknik ve miizikal yonden daha ¢ok gelismis oldugu
3.ve 4.smiflarda uygulandig1 goriilmiistiir.

Yirminci yiizy1l eserlerinin piyano egitimi dagarinda besteci-
lere gore uygulanma durumu ile ilgili elde edilen verilere gore;
piyano egitimi dagarinda en fazla Cagdas Tirk bestecilerinin
eserlerinin tercih edildigi goriilmiistiir. Ancak arastirmaya kati-
lan 6gretim elemanlari, baz1 Cagdas Tiirk bestecilerinin eserleri-
nin Egitim Fakiilteleri 6grencileri i¢in oldukg¢a zor bir teknik dii-
zeyde yazilmis olmasi nedeniyle uygulanan eserlerin sinirli oldu-
gunu belirtmistir. Rus, Fransiz Dogu Avrupali ve Azeri bestecile-
rin de piyano egitimi dagarinda sikilikla yer aldig1 anlagilmstir.

Yirminci yiizyil eserlerinin piyano egitimi dagarinda akim-
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lara gore uygulanma durumu ile ilgili elde edilen verilere gore;
Yirminci yiizyil piyano egitimi dagarinda Ulusalcilik ve Emp-
resyonizm akimlarinin en ¢ok uygulanan akimlar oldugu sonu-
cuna ulasilmistir. Piyano egitimi dagari olugturulurken 6gretim
elemanlarinin yirminci ylizy1l eserlerini akimlardan ¢ok besteci-
lere gore belirledikleri saptanmuistir.

Arastirmaya katilan 6gretim elemanlarinin ¢ogunlugu Yir-
minci yilizyill miiziginde piyano egitimine yonelik bestelenmis
eserlerin yeterli oranda bulundugunu belirtmistir. Ogretim ele-
manlari, sayica yeterli olsa da bu eserlerin 6grenciler agisindan
teknik ve miizikal yorumlama gii¢liigii tasidigini ve bu durumun
uygulamada eserlerin dagarda yer almasinin 6niinde bir engel
olusturdugunu ifade etmislerdir. Yirminci ylizy1l miizigi eserleri-
nin notasyon ag¢isindan ulagilabilirligi ile ilgili yer alan sonuglara
gore, dgretim elemanlarinin 6zellikle yaygin internet kullanimi-
nin etkisiyle yirminci yiizyil piyano miizigi eserlerinin notasyon-
larina ulagmada herhangi bir zorluk yasamadiklar1 anlagilmistir.

4.2. Tartisma ve Oneriler
Arastirmadan elde edilen veriler dogrultusunda, yirminci
ylizy1l eserlerinin piyano egitiminin ilk basamagindan itibaren
etkili bir sekilde uygulanamadigi sonucu ortaya ¢ikmigtir. An-
cak, yirminci yiizyil eserlerinin piyano egitimi dagarinda 3. ve
4. siifta daha sik uygulanmasi durumu, 6grencilerin ¢esitli mii-
zikal zorluklarla karsi karsiya kalmasina neden olabilmektedir.
Birgok piyano pedagogu (Pamir, 1983; Cimen, 2001; Gokbudak,
2013) Yirminci yiizyil eserlerinin piyano egitiminin ilk basama-
gindan itibaren uygulanmasi gerektigini onermektedir. Bununla
birlikte, goriismeye katilan 6gretim elemanlari, 6grencilerin Yir-
minci yiizy1l eserlerini seslendirmesi i¢in 6nce belirli bir teknik
hazirbulunusluga sahip olmasi gerektigini ifade etmislerdir. Og-
rencilerin sahip olmasi gereken en dnemli hazirbulunusluk du-
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rumlarindan birinin pedal konusu oldugu anlasilmis, 6gretim ela-
manlarimin pedal egitimine 3. ve 4. sinifta agirlik verdikleri be-
lirlenmistir. Cimen’in (2001: 159) belirttigi gibi pedal egitimine
piyano egitiminin ilk basamagindan itibaren belirli 6n kosullarin
saglanmasiyla birlikte baglanmasinin Yirminci yiizyil eserlerinin
piyano egitimi dagarinda daha erken diizeylerde caldirilabilmesi-
ne destek olacagi Onerilebilir. Ancak, ilk asamalardaki pedal kul-
lanimi1 gretmenin gézetiminde 6zellikle legato tekniginin gelisi-
minin olumsuz yonde etkilenmeyeceginden emin olarak ve belir-
li oranda kullanilarak saglanmalidir.

Ogretim elemanlarinin goriislerine gore piyano egitimi daga-
rinda, kiiltiirel ve ¢evresel etkenlerin rolilyle Cagdas Tiirk beste-
cilerinin ardindan sirasiyla Rus, Fransiz, Dogu Avrupali, Azeri,
Caz-Blues ve giincel bestecilerin tercih edildigi ve buna paralel
olarak Yirminci ylizy1l miizik akimlar1 arasinda en fazla tercih
edilen akimlarin baginda Ulusalcilik ve Empresyonizm akimla-
riin geldigi saptanmistir. Bu dogrultuda, sik kullanilmayan an-
cak Yirminci yiizyil igerisinde piyano egitimi i¢in dnemli ola-
cak besteci ve akimlarin egitimde kullanilmak iizere dagara da-
hil edilmesi yoniinde ¢aligmalar yapilmasi onerilebilir. Ayrica,
geng kusak Tiirk bestecileri ile kurulacak kurumsal ve bireysel
iletisimler, seminer ve sempozyum gibi bilimsel platformlardaki
paylasimlar yoluyla, eserlerini iiretirken piyano egitimi dagarin-
da daha etkin kullanilmasi i¢in 6grencilerin teknik gereksinimle-
rini ve seviyelerini goz dniinde bulundurmalariin tesvik edilme-
si Onerilebilir.

Arastirmaya katilan katilimcilarin biiyiik bir ¢ogunlugu 6g-
renciler arasindaki seviye farkliliklarinin, belirlenen dagar iize-
rinde 6nemli etkilerinin bulundugunu ifade etmislerdir. Egitim
fakiiltelerinin Miizik Ogretmenligi programinda dgrenim goren
ogrencilerin bir kismi1 Giizel Sanatlar Liselerinin miizik bdliimii,
bir kismi ise diger liselerden gelen 6grencilerden olugsmaktadir.
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Ogrenciler arasindaki seviye ve hazirbulunusluk farkliliklar ne-
deniyle Yirminci yiizyil eserlerinin piyano egitiminde istenilen
siklikta uygulanamadigi anlasilmistir. Ogrenciler arasi seviye
farkliliklarinin ortadan kaldirilmasi i¢in 6grencilere etkili calig-
ma stratejileri hakkinda nitelikli bilgilendirmeler yapilmasi, ko-
lay ve hizli teknik gelisim agisindan son derece dénemlidir. Bu
baglamda kaliteli bir piyano egitiminin sadece nota ve eser lize-
rinde degil, ayn1 zamanda dogru ¢alisma yontem ve tekniklerinin
de kazandirilmasina yonelik gerceklestirilmesi dnerilebilir.

Arastirmada yapilan goriismeler sonucunda, Yirminci yiiz-
yil eserlerinin algilanis bi¢imi ve uygulanma durumunun &gre-
tim elemanlar1 arasinda farkli bakis acilartyla degerlendirildigi
anlagilmigtir. Piyano egitimi dagar1 olusturulurken 6gretim ele-
manlarimin belirleyiciligi g6z 6niine alindiginda, kurumlar i¢inde
piyano dersine yonelik ortak hedef ve davraniglarin belirlenmesi
icin toplantilar ve yurt i¢i seminer, konferans, sempozyum gibi
etkinlikler yapilarak bilgi paylasimi saglanmasinin faydali olaca-
g1 diistiniilebilir.

Miizik Ogretmenligi programlarinda yer alan piyano egitimi-
nin amaci gz oniine alindiginda, 6gretmen adaylarinin genis bir
miizikal birikim ve miizigin her donemine ait etkin bir fikrinin
bulunmasi gerekmektedir. Bu nedenle 6grencilerin Klasik mii-
zigin her donemine ait eserleri tanimasi, ¢aligmasi ve galgisiyla
yorumlamasi vizyon sahibi olmasi acgisindan olduk¢a énemlidir.
Yirminci yilizy1l eserlerinin piyano egitimi dagarinda etkin bir se-
kilde uygulanmasiin dgretmenlik vizyonunun gelismesine des-
tegi acisindan 6nemi goz dniinde bulundurularak, 6grencilerin bu
miizigi dinleme aligkanlig1 kazanmalar1 yoniinde tesvik edilme-
leri 6nerilebilir.
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GIiRiS

Ters-yliz edilmis ya da tersine ¢evrilmis sinif yaklagima, yiik-
sekogretimin ¢esitli alanlarinda yillardir kullanilmaktadir (Bra-
me, 2013), ancak uygulamay1 tanimlama ve tesvik etme konu-
sundaki son g¢abalar, farkindaligin ve 6zel arasgtirmalarin artma-
sina yol agmustir. Ters-yiliz edilmis sinif yaklasimi, tek bir mo-
delden ziyade, ders temelli sinif egitimini tersine ¢evirmek ve
onceden kaydedilmis videolar1 ve okuma 6devlerini dersten dnce
kullanmak i¢in temel bir fikir icermektedir (Tucker, 2012). Sinif-
larda ders saatleri 6grencileri probleme dayali, isbirligine dayali
o6grenme ve ilerleyen kavramlarla mesgul etmek i¢in kullanilir.
Burada en 6nemlisi, 6grencinin materyali 6grenmek i¢in gereken
hiz ve zamanin kontroliidiir.

Tersine ¢evrilmis 6grenmede, bazi dersler, video veya ekran
video kaydi gibi diger sunum modlari kullanilarak sinif ortami-
nin disinda verilmektedir, boylece 6grenciler istedikleri zaman,
istedikleri yerde ve istedikleri siklikta icerige erisebilirler.

Ters-yiiz edilmis sinif ortamlari
Internet teknolojisinin, sanal iletisimin ve dgrenme ydnetim
sistemlerinin yayginlagsmasiyla birgok egitimci ters ¢evrilmis
bir smifa ilgi duymaktadir (Berrett, 2012). Universite diizeyinde
ozellikle dil egitimi bir¢ok zorlukla kars1 karsiyadir. Bu zorluklar
Ogrencilerin iggiliciinde rekabet edebilmek i¢in her zamankinden
daha cok dil becerilerine ihtiya¢ duyacaklarma inandiklar bir
zamanda ortaya ¢ikmaktadir. Pek ¢ok Ogrenci, kolej diizeyinde
dersler igin hazirliksizdir ve tiim 6grencilerin egitimsel ve mes-
leki hedeflerine ulagmak icin ve ihtiya¢ duyduklar: dersleri 6g-
renmelerine yardimci olmak i¢in daha iyi yollar bulmada yogun
caba harcanmaktadir (Brewer ve Movahedazarhouligh, 2009).
Geleneksel olarak, kolej derslerinin egitimi ders modeli etra-
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finda insa edilmistir. Bu 6gretmen merkezli yaklasimda, egitmen
sinif zamaninin ¢ogunu ders vermek, ev ddevi sorularint yanit-
lamak, ders icerikleriyle ilgili kurallar1 agiklamak ve ¢ok sayi-
da ornek iizerinde calismakla gegirir. Bu yontem, sinifta kapsa-
nan ders igeriginin dogasi ve miktari nedeniyle bugiinkii 6nemi-
ni kazanmistir. Bununla birlikte, geleneksel yaklasimin yiliksek
basarisizlik oranlar1 nedeniyle diger pedagojik yontemler aras-
tirtlmaktadir. Daha fazla 6grenci merkezli yaklagimi tesvik et-
tigi icin fazla 6grenci katilmi saglanmaktadir (Huba ve Freed,
2000). Yiz ylize cevrimigi 6grenmeyi karsilastiran dnemli bir
calisma, ABD Egitim Bakanlig1 tarafindan yiiriitiilen bir meta-a-
nalizdir. Bu siklikla alintilanan meta-analizde, yiiz yilize ¢evrimi-
¢i 6grenmeyi karsilastiran 45 galigma sentezlenmistir. Cevrimigi
6grenme, hem ¢evrimig¢i hem de yiiz ylize egitimi i¢eren harman-
lanmis 6grenmeyi de igerebilmektedir. Cevrimic¢i 6grenmenin
geleneksel 6gretime gore biraz daha yiiksek bir etkisi olmasina
ragmen, ¢evrimici durumu destekleyen onemli etkileri olan on
bir bireysel aragtirmanin dokuzu harmanlanmis bir 6grenme yak-
lagim1 kullanmistir (U.S. Department of Education, 2010). Ters
cevrilmis sinif modeli, ¢aligmada agikga kullanilan bir terim ol-
masa da, ters ¢evrilmis model, harmanlanmis 6grenmenin bir¢ok
Ozelligini paylagsmaktadir.

Ters Yiiz Edilmis Simf ve Ogrenmenin Tarihi

Ters yliz edilmis sinif veya ters ¢evrilmis 6grenme kavrami
yeni degildir (Baker, 2000). Tersine ¢evrilmis smiflardan 6nce,
uzaktan egitimde igerik sunmak i¢in egitici videolar kullaniliyor-
du. Egitim vermek i¢in televizyon ve radyo gibi yeni teknoloji-
lerin kullanilabilecegi fikri 1920’ler kadar uzun zaman 6nce su
yiiziine ¢cikmaya basladi. A¢ik Universite, egitim igerigi sunmak
icin videoyu kullanan ilk ve en basarili, tam Slcekli calismay-
di. Acik Universite, diisiik gelir gruplarindan insanlarin yiikse-
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kogrenimden mahrum kalmasini 6nlemek i¢in Birlesik Krallik’ta
1960°larda basladi. Baslangicta A¢ik Universite, Birlesik Kral-
lik, Kanada ve Avustralya’da sabahin erken saatlerinde goriilen
giinliik bir uzaktan egitim televizyon programi olan "Hava Uni-
versitesi" idi (The Open University, 2013). Yillar gectikce, 6g-
rencilerinin ihtiyaglarim karsilamak i¢in Acik Universite tekno-
loji ile birlikte ilerlemistir. 2013 yilinda, 200.000°den fazla 68-
renci A¢ik Universite ile 6grenim goriiyordu, bunlarmn cogu ders
materyallerine akilli telefonlar ve tabletlerden erisiyordu. Ben-
zer sekilde, Acik Universite, dgrencilere e-posta veya bilgisa-
yar konferansiyla destek saglayan 5.000’den fazla 6gretmenden
olusan bir aga sahiptir (The Open University, 2013). Ogretmen-
ler ayrica dersin Otesinde aktif 6grenme deneyimleri olusturmak
igin O0grencilerle yliz yiize goriismeler de yapmaktaydilar (Tait,
2008). Acik Universite, icerik sunmak i¢in video talimatlarini
basariyla kullanirken, Baker, ders disinda ezberci materyalleri
ele almak icin elektronik araglar kullanma fikrine sahipti (Ba-
ker, 2000). Ancak, 1995 yilina kadar, ¢cevrimigi bir igerik yone-
tim sisteminin gelisiyle, Baker ¢evrimici ders notlar1 yliklemeyi
basardi, sinif tartigmalarini genisletebildi ve ¢evrimigi sinavla-
11 kullanabildi (Strayer, 2007). Daha sonra 6grencilerin igerigin
uygulamalari lizerinde ¢alismalar1 ve sorulari cevaplamalari igin
ders saatleri agildi. Baker, konsepti 1996 ile 1998 yillar1 arasin-
da konferanslarda sunmus ve bu yontemi "Sinif Dongiisii" ola-
rak adlandirmaya baslamistir (Baker, 2011). Yaklasik olarak ayni
zamanlarda, Lage, Platt ve Treglia benzer bir prosediir tasarladi
ve uyguladi. Kavramdan "Tersine Cevrilmis Smif" olarak bah-
setmisler ve benzer sekilde 6grencilerin dersleri dersten 6nce iz-
leyecekleri ve daha sonra zor kavramlart acikliga kavusturmak
ve kiiciik gruplar halinde ¢alismak i¢in siifta zaman gegirecek-
leri bir ortam yaratmislardir (Lage, Platt ve Treglia, 2000). Og-
rencilere ders kitab1 okumalari, ders videolar1 ve yazdirilabilir
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Ogretici slaytlar dahil olmak tizere sinif disindaki materyallere
ilk kez kullanmalar1 i¢in ¢esitli araglar saglamistir (Johnson ve
Renner, 2012). Yiiz ylize egitimi desteklemek i¢in ¢evrimigi vi-
deolarin modern kullanimi, genellikle Colorado’daki iki lise 6g-
retmenine, Bergmann ve Sams’a atfedilir (Pink, 2010). Ayni se-
kilde ters ¢evrilmis sinifa yonelik mevcut yaklagim da boylelik-
le Jonathan Bergmann ve Aaron Sams’a atfedilir (Bergmann ve
digerleri, 2011; Tucker, 2012). Dersleri kagiran 6grencilere ders
telafisi icin, elektronik ve ¢evrimici medya araciligiyla erisilen
PowerPoint slayt gosterisi sunumlarina seslendirme ve agiklama
ekleyen temel video kayit yazilimmi kullandilar. Bergmann ve
Sams, yontemi ilk 6nce prevodcasting modeli olarak adlandirdi.
Pre, videonun izlenmesinin siniftan dnce gerceklestigi ve video
podcasting i¢in bir kisaltma olarak "vodcasting" kavramini ele
almak anlamina gelir. Diger 6gretmenlere mesleki gelisim sag-
ladiktan ve gelistirdikten sonra, 6gretmenlerin teknoloji odakli
adiyla ifade ettikleri korkuyu gidermek i¢in 6gretimi tersine ce-
virmek i¢in adim degistirdiler. The Telegraph’da (Birlesik Kral-
lik) ¢ikan 2010 tarihli bir makale, Bergmann ve Sams’in kavram-
larin1 Denver’deki bir lise 6gretmeni olan ve "ters ¢evrilmis si-
nif" modeli hakkinda blog yazmis olan Karl Fisch’e atfediyordu
(Pink, 2010). Bu terim hem yurt icinde hem de yurt disinda po-
ptiler hale geldik¢e, Bergmann ve Sams ters ¢evrilmis sinif adini
kullandilar ve bu ¢abalarini 2012’de bir kitabin yayimlanmasiyla
sonuclandirdilar. Kitabin Tiirk¢e adi: Sinifinizi Cevirin: Her Si-
niftaki Her Ogrenciye Her Giin Ulagsin.

Baslangicindan bu yana gecen yillarda, Bergmann ve Sams
danismanlik hizmetleri, yillik konferanslar ve Flipped Learning
Network araciligtyla ulusal bir diyalogun koordinasyonu yoluy-
la ters ¢evrilmis siif metodolojisi lizerinde profesyonel gelisim
saglamaya devam etmislerdir. Ters ¢evrilmis sinif metodolojisi-
nin giivenilirligi, 6zellikle esnek dgrenmeye yonelik ek kaynak-
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larin yaratilmasi ve genisletilmesiyle daha da genisletilmis oldu:
Khan Academy, Coursera, TED-ED ve diger devasa agik ¢evri-
mici kurs saglayicilari bunlar arasindadir. Yiiksek 6gretimde, uy-
gulama i¢in kullanilan terminoloji hala harmanlanmis 6grenme,
tersine ¢evrilmis siif ve ters ¢evrilmis 6grenme arasinda degis-
mektedir; ancak ters ¢evrilmis sinifin ilkelerini modellemek igin
dersin yeniden tasarlanmasi ¢agrisi, literatiir kapsaminda ve pro-
fesyonel organizasyonlar araciliiyla yapilmaya devam etmekte-
dir (Aronson ve Arfstrom, 2013; Herreid ve Schiller, 2013).

Ters-yiiz Ogrenmenin Teorik Temelleri

Cesitli yazin tiirleri gostermistir ki, 6gretmenler ters ¢evrilmis
O0grenme kavramini anlamalari i¢in teorik temellerini anlamalar
gerekir; ¢linkii bu yaklagimin smifta etkili bir sekilde uygulan-
masini saglayacaktir. Cheryl ve Stephen (2013), ters cevrilmis
6grenmenin uygulanmasinin temelini olusturan ilgili teorik te-
meller iizerine yaptiklari ¢alismada Harmanlanmis Ogrenme Te-
orisi ve Proje Tabanli Ogrenme Teorisi olmak iizere iki cerceveyi
olusturmuslardr..

Harmanlanmis Ogrenme Teorisi
Harmanlanmis Ogrenme Kuramu, yiiz yiize etkinlikleri bilgi-
sayar aracili etkinlikler ve ¢evrimici 6grenmeyle birlestiren si-
nif 6gretimine yonelik pedagojik bir yaklasimdir (Alajmi, 2011).
Harmanlanmis Ogrenme Kurami savunuculari, tam ¢evrimici 63-
retimin zayifliklarin1 6gretmen, dgrenciler, akranlar ile yiiz yiize
goriismeye izin vererek en aza indirdigini ve zor 6devlerin veya
kavramlarm netligi i¢in bir firsat sagladigini savunmaktadirlar.
Benzer sekilde, Donohue, Fox ve Torrence (2009) da dahil olmak
lizere gogu arastirmaci, 6gretmenlerin, ters ¢evrilmis sinifin ay-
rilmaz bir bileseni oldugu i¢in, Harmanlanmis Ogrenme Kurani
ile ilgili yeterli bilgiye sahip olmas1 gerektigini ileri siirmiisler-
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dir. Ozellikle, bu arastirmacilar, degistirilmis cevrilmis 6grenme-
nin, Harmanlanmis Ogrenme Kurami modelinde &nerildigi gibi,
hem ¢evrimici hem de yliz ylize 6gretmek icin podcast’leri ve
diger multimedya yontemlerini kullanarak temel bir kimya der-
sinde d6grenen Ogrenciler tizerindeki etkisini arastirmislardir. Ca-
lismalar1 ayn1 zamanda sadece yiiz yiize etkilesim kullanilarak
Ogretilen 6grencilerden olusan bir kontrol grubunu da igeriyordu.
Donohue, Fox ve Torrence (2009), iki gruptan elde edilen bulgu-
lar1 karsilastirirken, degistirilmis ters ¢evrilmis siniftaki 6grenci-
lerin bazi akademik olgiitlerde geleneksel sinif formatinda (yiiz
yiize) 6grencilerden daha iyi performans gosterdigini bulmustur.
Bu baglamda arastirmaci, siifta ¢evrilmis 6grenmeden tam fay-
da saglamay1 amaclayan 6gretmenlerin, ¢evrilmis 6grenme mo-
delinin ayrilmaz bir pargasi oldugu i¢in Harmanlanmis Ogrenme
Teorisi hakkinda yeterli bilgiye sahip olmalar1 gerektigini oner-
mistir.

Proje Tabanlh Ogrenme Kurami

Proje Tabanli Ogrenme, 6gretim araci olarak dgrenciler tara-
findan istlenilen problemlere veya projelere odaklanan 6gren-
ci merkezli bir pedagojidir. Proje Tabanli Ogrenme, 6grencilerin
veya dgrenci gruplarinin inisiyatifini icerir ve ¢esitli egitim faa-
liyetlerini gerektirir. Cheryl ve Stephen (2013) yaptiklar calis-
mada, Proje Tabanli Ogrenme’de dgrencilerin 6grenmeye iliskin
hedeflerinin i¢sel motivasyon, esnek ve etkili problem ¢6zme be-
cerileri, igbirligine dayal1 beceriler ve kendi kendine 6grenme-
yi gelistirmelerine yardimci olmaya yonelik oldugunu bulmus-
lardir. Ek olarak, Del Valle ve Dufty (2009) yaptiklari ¢alisma-
da, cevrilmis 6grenme hakkinda yeterli bilgiye sahip olmak i¢in,
dgretmenlerin ters cevrilmis dgrenmeyi Proje Tabanli Ogren-
me merceginden gérmeyi 0grenmeleri gerektigini belirtmisler-
dir. Ayrica, yiiksek kayith siiflardaki dgrencilerin, 6gretmenle-
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ri Proje Tabanli Ogrenme tasarimiyla ters cevrilmis 6grenmeyi
uyguladiklarinda muhtemelen daha memnun ve mesgul olacak-
larin1 bulmuslardir. Dondiiriilmiis 6grenme arastirmasinda Proje
Tabanli Ogrenme’nin bir baska kayda deger drnegi, 8 haftalik bir
kursta farmakoterapi 6gretmek i¢in ters ¢evrilmis sinif pedagoji-
sini kullanan Corey ve Bower (2015) tarafindan yapilan bir ¢alig-
mada ortaya ¢ikmustir. Ogrencilerin geleneksel ders temelli sinifa
gore hem daha iyi performans gosterdigini hem de sinifa olumlu
baktiklarini bulmuslardir.
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SONUC

Bir paradigmayi, 6zellikle de 6grenciler olarak bizim igin ige
yarayabilecek bir paradigmay1 degistirmeye ¢aligirken, gelecegi
g0z onilinde bulundurmak 6nemlidir - 6grencilerimizin ylikselen
kariyeri ne olacak, profesyonelleriyle mesgul olmalar1 i¢in hangi
beceriler ve bilgiler gereklidir, hangi paradigmalarla karsilaga-
bilirler? Ogretim davramislarimiz, dgrencilerimiz igin belirledi-
gimiz beklentilerimiz ve 6grencilerimizin 6grenme davranislari,
ogrencilerimizin gelecegine uyacak sekilde gelismelidir. Bu du-
rumda neden geleneksel 6grenme ortamimizi ¢evirmeliyiz? Ters
Yiiz Edilmis Ogrenme Sunlar1 Saglar:

» Egitim araclar1 ve teknolojilere 6grenci erigimi

*  Yogun igerige 6grenci katilim1

«  Ogrencinin cesitli 5grenmeye dalmasi

*  Akranlarla 6grenci igbirligi

+  Ogrenme siireci i¢in destek

*  Aninda uzman geri bildirimlerine 6grenci erigimi.

+  Sinifta Ters Yiiz Edilmis Ogrenme ise;

+  Ogrencinin anlayisini tesvik eder

» Farklilasmay1 saglar

* Uzman destegine erigim saglar

«  Ogrenci katilmini saglar

»  Destekleyici bir 6grenme ortami yaratir

«  Isbirligi icin firsatlar saglar

Odev ile Ters Yiiz Edilmis Ogrenme;

«  Ogrenci hesap verebilirligini tesvik eder

e Amacli 6devleri tegvik eder

+ Icerigi 6grenmek icin bir neden saglar

»  Dikkat dagitici unsurlari en aza indirir

« + Ogrencilerin ilgisini ¢eker ve 6grenmeye hazirlar.
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Tiim bu avantajlarindan dolay1 Ter-yiiz 6grenme (Flipped Le-
arning) 22. yiizy1l ¢agdas egitimin tiim gereksinimlerini karsila-
dig1 icin egitimin her agamasinda uygulanmasi gerekir.
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Giris

Insani bilimlerinin kavsak noktasinda felsefe, antropoloji, ta-
rih, sosyoloji, psikanaliz, psikoloji ve dilbilimi alanlarinda oyun
ve dil arasindaki iligkiyi ele alan bir¢ok calisma vardir. Hepsi de
toplumlarin ve kiiltiirlerin tarihinde oyunun énemini ve ruhunu
gostermektedir. Cocugun oyunu, yetiskinin diinyasinin ve faali-
yetlerinin bir dngériisiidiir. Ozgiirliigiin ne oldugunu ve kurallari-
n1 6greterek onu kiiltlirlendirir ve sosyallestirir. Yeni dogan bebe-
gin ¢ikardig sesler ve kiigiik cocugun gevezelikleri, dil yetisinin
ve iletisimin sembolik ifadesi olan dile girig hazirliklaridir. Dil
ogretiminde, motivasyonun disinda bu oyunlar, dogrudan kalip-
larin ele alinmasina, dile 6zgii yapilarin algilanmasina ve goster-
gelerin goriinen yoniine girmenize izin verir. Kelimelerle oyun
tiim sese dayali, grafiksel ya da anlamsal bilesenleri ile dilsel et-
kinligin merkezindeki yaraticiligi, dilin en uzak noktalarina ya-
yar (Lucetti, 2008: 166). Ferdinand de Saussure’iin, dili, kendine
0zgl yapisi ve kurallar dizgesi ile bir satrang oyununa benzet-
mesinin nedeni, dilde oyun olmasi ve dilin oyun dizgesinin son-
suz yaratima izin vermesidir. Loesel’e (1999: 15) gore kelimeler-
le oynamak, ¢cocugun ifade ve diislince 6zgirliigiine yonelik ilk
adimlarini atmasidir. Dil, bir ara¢ olmadan 6nce bir oyuncaktir.
Kelimelerle oynamak, ayni zamanda onlar iizerinde hakimiyet
saglamanin 6n kosulu da olan, onlar1 kendine ait kilmaktir. Se-
ver’e (2008: 15) gore cocuklarin kavramsal gelisimlerini destek-
leyen; gozlemleme, karsilagtirma, siniflandirma, uygulama gibi
biligsel becerilerini gelistiren; giilme, oynama, eglenme, diis kur-
ma gibi temel gereksinmelerini karsilayan ¢ocuk edebiyati eser-
leri, cocuklarin “kagida basilmig” oyuncaklaridir. Bu oyuncaklar,
gorsel ve dilsel metinleriyle, gocuklari estetik 6grenme siirecinin
Oznesi kilarak yasama hazirlar (akt. Cer, 2016: 1401).

Kaminski’ye (2009: 193) gore de “edebiyat ciddi bir oyun-
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dur.” Edebi gerceklik, tam olarak ¢oziilemeyen kurgulanmis ya-
pay gercekliktir. Edebiyatin ¢ekiciligini bu gerilim olugturmakta-
dir. Cocuk edebiyati dille oynar. Ister cocuk edebiyat: olsun ister
genel edebiyat olsun edebiyat kelimelerle biiyiik bir oyun ala-
nidir. Okuma, yazma ve dilbilgisini 6grenmede dil ile ilk okul
temas1 birgok ¢ocuk icin olduk¢a zor olsa da ¢ocuk edebiyati,
belirli ciddi 6grenmeye eglenceli bir boyut verme olanagi sunar.
Herhangi bir egitsel etkinligin disinda bile cocuk edebiyati, harf-
ler ve kelimelerle oynamanin, bunlarin sesleri ve anlamlart ile te-
masin hazzini sunar (Lucetti, 2008: 167). Dilde oyun harfler, ke-
limeler, sesler ve anlam ile yapilir. Akla ilk olarak ¢izilmis yani
resim kelimeler gelir. Bu duruma ‘kaligram’, ‘anagram’, ‘resim-
yaz1’ ornek olarak verilebilir. Kaligrafi, gorsel bir sekil halinde
diizenlenmis siir, ibare veya kelimedir. Kelimeler ile olusan se-
kil, kelime veya kelimeleri gorsel olarak ifade eder. Bir siirde,
metnin temasini gorsel olarak agiklar. Anagramlar; ayni harflerle
yazilan ama harfleri yer degistirince ayri anlama gelen sozciiktiir;
Ornegin ‘asir’ sozciigiiniin harfleri yer degistirince ortaya ¢ikan
sar1/sira/iras sozciikleri birer anagramdir. Harfler ve seslerle ya-
pilan oyuna ‘totogram’, ‘akrostij’ ve ‘yansima’ kelimeler de dahil
edilebilir. Cocuk oyunu tekerlemeleri seslerle oynar, ¢cocuklara
dilsel ve sese dayali farkindaliga girmelerini saglayan 6rnekler
sunar. Tekerlemeler, hepsi ayni harfle baslayan ve uyakli keli-
melerden olusan, bir climle ya da metin olusturmay1 iceren sii-
recin adi olan, Fransizca kokenli totogram tizerine kurulur. Sari-
ca (2013), Ventura’ya (2010) dayanarak tekerlemeleri “dil 6gre-
nirken kullanilabilecek en uygun araglardan” biri olarak deger-
lendirir. Arastirmaciya gore “tekerlemeler dilin ses 6zelliklerini
kavrayip diizgiin olarak ¢ikarmada, dogru anlayip dogru telaf-
fuz etmede, dilin ezgisini 6grenmede oldukca etkin bir rol oyna-
maktadirlar” (Sarica, 2013: 614). Benzer bigimde Yal¢in ve Ay-
tas (2016: 53) da tekerlemelerin dilin prozodisini kazandirmada;
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vurgu, ezgi ve tonlama becerisini fark ettirmeden gelistirmede,
kelime boyutunda ¢agrisim becerisi kazandirmada énemli katki
sagladigina vurgu yapar. Akrostis, adlarin ilk harfleri lizerinde
caligmaya izin verir. Bir kelimenin harflerini bir bagka kelime
yapmak i¢in karigtiran anagramlar da dille oynar. Bu yaklasimda,
bir kelimenin harfleri ile miimkiin oldugunca ¢ok kelime olustur-
ma amaglanir. Kelimelerin sesleri ve anlamiyla oyuna daha ¢ok
tekerlemelerde karsilagilir. Harflerin ya da hecelerin yeri degis-
tirilir, egseslilikten yararlanilarak cesitli kelime oyunlarina bas
vurulur. Kelimelerin anlamiyla oyunda daha ¢ok diiz anlam, yan
anlam/mecaz anlam durumlari akla gelir.
Cocuk edebiyati, cocuklarda dile karsi merak uyandirmak igin
dil ile oynar. Dilin ¢ekiciligini ve dile karst duyulan ilgiyi yok
edecek asir1 egitsel dongiliye girmeden, dille ylizlesmek ve dili
yansitici bir sekilde gézlemlemek icin firsatlar sunar. Gombert’in
(1990) “iistdilsel gelisim’ yaklagimina gore ¢ocuk edebiyati, li¢
yasindan itibaren ¢ocuklarda gozlemlenen ve daha sonra okuma
ve yazma 6Zrenmek i¢in okulda gerekli olan dilsel becerilerden
once gelen iistdilsel becerileri gelistirme aract olabilir. Ayrica ¢o-
cuk edebiyati okumalari, s6zlii dilde 6grencilerin dil konusunda
iletisim kurmay1 6grenmeleri ve kitaplar ¢cergevesinde sosyal be-
ceriler gelistirmeleri igin firsatlar sunar. Yazili dilde bu eserlerin
cogu yazmay1 kavrama islevi goriir; yazma etkinliklerini besler
ve 0grencilere sirayla yazma, gergekligi ve hayal giictinii kesfet-
me, Ozglirliikler ve kisitlamalar arasinda her zaman dili kullan-
ma olanagi sunar. Bu eserleri okuduktan sonra 6grencilerin daha
karmasik duyu bigimlerine girebilecekleri varsayilabilir; 6zellik-
le siirde, dilsel oyun ile dilin siirsel islevini kesfetmis olacaklar
ve kuraldan sapmanin estetik degerini romanlarda ya da tiyatroya
dayal1 ¢alismalarda tanimlayabileceklerdir.
Sirin’in (2016) vurguladig1 gibi ¢ocuk edebiyati amacini ve
islevini 6zgiin ve nitelikli cocuk kitaplariyla yerine getirir. Sori-
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ano (1982) ¢ocuk edebiyatinin temel tasiyicisi olan ¢ocuk kita-
bini “belirli bir toplumdaki bir yetigkin ile, ayn1 topluma ait olan
yetiskinlerin bilgi ve deneyimlerinden ve duygusal olgunluktan
yoksun bir ¢ocuk arasinda bag kuran bir bildiri, bir tarihsel ileti-
sim” olarak gdriir (akt. Sirin, 2016, 27). Cocuk edebiyati kitap-
lar1, okul oncesi donemden itibaren ¢ocuklari renk ve ¢izginin
estetik diliyle tanistiran, onlara ana dilinin giizelligini duyum-
satan ilk araglardir (Sever, 2019a: 86). Teknolojinin geligmesi
ile birlikte ¢ocuklara hitap eden araclar ¢esitlense de kitap ken-
di tstlendigi 6nemi her donem korumustur. Cocuk ve gocukluk
hakkinda yapilan yeni ¢aligmalarla ¢ocugun gelisimsel diizeyine
uygun, sanat¢i duyarligtyla hazirlanmis yazinsal nitelikli ¢ocuk
edebiyat1 yapitlarinin, cocuklarin hayatina daha erken girmesi
gereken bir uyaran olarak goriilmeye baglanmistir. Gliniimiizde
kitabin nerdeyse ¢ocuklarin hayatinin her doneminde ve her ala-
ninda karsisina ¢ikabilecek bir uyaran olarak tasarlanmasi gorii-
sii de yayginlik kazanmistir. Ayrica bu uyaranin niteligi hakkinda
daha ¢ok diisliniilmeye ve bu konuda daha ¢ok arastirmalar ya-
pilmaya baslanmustir.

Cocuklar i¢in hazirlanan kitaplarin gorsel ve dilsel nitelikle-
riyle, cocuklarin duygu ve diisiince diinyalarinda istenilen etkiyi
birakabilmesi i¢in bazi temel 6zellikler tasimasi gerekir (Sever,
2019a: 120). Maloney’e (2016) gore iyi ¢ocuk kitaplarinin temel
dort 6zelligi vardir. Bunlar;

1. Cocuk kitaplar1 basit bir diisiince ve temaya sahiptir.

Cocuk kitaplarinda karmasik ve ikincil olaylara yer verilmez.
Ayrica bu eserler, gergekei olmayan karakterler ya da durumlar
icermez. Fantastik bir eser ya da peri masali olmadigi siirece, bir
cocuk kitabinda olan her sey gercek hayatta da vardir.

2. Cocuk kitaplari gergek karakterlere sahiptir.

Cocuk kitaplarindaki karakterler, masallarda bile gercek gibi
goriiniir. Bu karakterler, gen¢ okuyucular gibi hata yapar ve 6g-
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renir. Hikaye ilerledikce karakterler fiziksel ve duygusal gelisim
yasarlar.

3. Cocuk kitaplart ahlaki dersler icerir.

Cocuk kitaplari ile ilgili en 6nemli sey okuyuculari i¢in ahlaki
dersler barindirmasidir. Her 6ykiiniin sadece ¢ocuklara degil ayni
zamanda onlara okuyan yetigkinlere de verecek bir dersi vardir.
Bu egitsel iletiler “yalan sdylemeyin”, “dogru olun” ya da “kar-
deslerinizle kavga etmeyin” gibi anlagilmasi kolay basit iletiler-
dir. Hikayeler gen¢ okuyucularin durumu diisiinmesine ve analiz
etmesine yardimci olabilir.

4. Cocuk kitaplari biiyiik puntolu ya da okunabilir metinler ve
biiyiileyici resimler igerir.

Cocuklar, ozellikle de kiiciik olanlar gorsel okurlardir. Hika-
yeyi okuyabilseler ve anlasalar bile gorsellere ¢ok bagimlilardir.
Bu nedenle, iyi bir ¢cocuk kitabi, ¢ocuklarin dikkatini ¢ekebile-
cek ve onlari etkileyebilecek resimler igerir (Vertalier, 2006: 58).
Cizimler bir heyecan unsuru sunar; ¢ocuklar bir sonraki adimda
neler olacagini (ya da bir sonraki canlandirmanin nasil goriine-
cegini) merak edecek, bu ylizden okumaya devam edeceklerdir.
Ayrica, okunan kelimelerin gorsel bir sunumunun olmasi her za-
man daha ilgi ¢ekicidir. Ote yandan, cocuk kitaplar1 metinleri,
okunmasi kolay olacak bi¢cimde yeterince bilyiik puntoyla yazil-
mis olmalidir.

Edebiyat, dilin 6gretilmesinde ve gelistirilmesinde esastir.
Cocuk kitaplarindaki dil ve anlatim unsuru hig siiphesiz ¢ocukla-
rin duygu ve diisiince diinyalarinda istenilen etkiyi olusturmada
onemli etmendir. Dil ve anlatim; eserin tiiriinden, hitap edilen
hedef kitleden, yazarin tislubundan dogrudan etkilenen bir 6ge-
dir. Cocuk edebiyati1 kitabinin amacina ulasabilmesi i¢in hedef
kitleye uygun dil ve anlatim se¢ilmelidir. 1970 ve 80’li yillar-
da, okumay1 6grenmedeki basarisizlik baglaminda C. Chiland,
R. Diatkine (1983 ve 1984), G. Wells (1986), L. Lentin (1973b)
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gibi yazarlar, ¢ocuklarin psikolojik ve dil gelisiminde, yazma-
nin islevleri ve isleyisine iliskin farkindaliklarinda ¢ocuk kitap-
larinin roliinii vurgulamislardir (akt. Vertalier, 2006: 58). Cocuk
edebiyati, cocuklarin sozlii iletisimi anlamaya ve 6grenmeye da-
vet edildigi bir dil kesfi sunar (Winch, Johnston, March, Ljung-
dahl & Holliday, 2010). Dickson, Griffith, Golikoff ve Hirsh-Pa-
sek’in (2012) vurguladig: gibi sozli dil, erken donemde olusan
ve ¢ocuk edebiyatinin genis bir yelpazede okunmasiyla tesvik
edilen etkili okuma ve dil yeteneklerinin merkezinde yer alir,
daha sonraki 6grenmeyi ve akademik basariyi etkileyecek giicte-
dir. Ote yandan, cocuk kitaplari, kelime hazinesini zenginlestiren
ve dilin 6zelliklerinin kavramsallastirilmasini saglayan edebiya-
ta katilimin ve yasam boyu ona bagli kalmanin temel bilesenidir.
Pittaway’e (2013) gore ¢ocuk edebiyatindaki dil dinamik ve es-
tetiktir, ¢linkii metnin kesfi, okuyucu i¢in katilimci bir deneyim
sunmak amaciyla yazar tarafindan tasarlanan zengin kelime da-
garcigini ortaya cikarir. Kelimeler yazar tarafindan kasitli olarak
secilir; metnin icerigi belirdikge, okurun okumaya devam etme-
sini saglayacak sekilde diizenlenir.

Puurtinen’e (1998) gore ¢ocuk edebiyati egitsel, sosyal ve dii-
stinsel bir ara¢ olarak oynadigi pek cok role ragmen, genel ede-
biyat i¢inde ¢evresel/dissal ve ilgisiz bir ¢alisma nesnesi olarak
goriilebilmektedir. Cocuk edebiyati dil becerilerini gelistirmek
igin bir ara¢ olmanin yani sira diinya bilgisi, diisiince, degerler
ve kabul edilebilir davraniglarin 6nemli bir tasiyicisidir. Egitici
ve 0gretici olma durumu, ¢ocuk kitaplarinda ¢ogu zaman agik ya
da dolayli olarak goriilebilir. Egitici ve dgretici olma yani ‘cocu-
ga yararlilik’ ilkesi, ‘anlasilabilirlik” gerekliligi ile tamamlanir.
Baska bir deyisle ¢cocuk kitaplarmin dili ve igerigi okuyucula-
rin anlama ve okuma yetilerine gore diizenlenir. Ozellikle geviri
kitaplarda ¢ocuklar ve hedef kiiltiir icin dogru ve yerinde oldu-
gu diisiiniilen kavramlara bagl kalmak i¢in ¢esitli diizenlemeler
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yapmak gerekebilir. Ote yandan ‘okunabilirlik’ ya da dilsel zor-
luk ile belirlenen okuma ve anlama kolayligi, anlagilabilirligin
bir baska yoniidiir. Okunabilirlik kavramindan, bir metnin akici
bir sekilde okunmaya uygunlugu anlasilmaktadir. Ozellikle ciim-
le uzunlugu ve karmasik climle yapist ¢cok fazla tartisilan oku-
nabilirligin belirleyicileri arasindadir. Okunabilirligi diisiik olan
kitaplarin ¢ocuk okuyucular tizerinde olumsuz sonuglar1 olabilir.
Okunabilirligi yiiksek, giizel kurgulanmis, ilging olay Orgiisiine
sahip olan kitaplar, cocuklar1 daha fazla okumaya tesvik eder ve
edebiyata karsi yasam boyu bir ilgi yaratabilir. Okunmasi zor,
anlasilmaz kitaplar onlar1 okumadan uzaklagtirabilir hatta okuma
becerilerinin gelisimini yavaglatabilir.

Bir hikayedeki diigiinsel i¢erik yani mesaj bazen ahlaki ya da
etik ilkelere dayanarak anlagilir hale getirilir. Ancak kullanilan
dil yiiziinden ¢ogu zaman bu mesaj ortiik kalir ve okurda isteni-
len etkiyi uyandirmaz ya da okurun dikkatini ¢ekmez. Stephens
(1992) her kitabin genellikle toplumda verilen inanglar ve deger-
ler bigiminde &rtiik bir ideolojiye sahip oldugunu savunur. Eles-
tirel dilbilimde ideoloji, sosyal gruplar tarafindan toplu olarak
paylasilan kabul edilmis varsayimlar, inanglar ve deger sistem-
leri olarak tanimlanir (Simpson 1993). ideoloji ayn1 zamanda,
iktidar hizmetinde tahakkiim iligkilerini kurmak ve siirdiirmek
icin dilin kullanilmasi olarak tanimlanmistir (Knowles ve Mal-
mkjer 1996). Knowles ve Malmkjer’in (1996: 43-44) belirtti-
g1 gibi yetiskin-cocuk iliskisi bir gii¢ iliskisidir. Elestirel dilbi-
lim, ideolojilerin dilbilimsel ifadede kodlanma bigimlerini aras-
tirir. Bir yazarin olaylar, karakterler ve iligkilerini betimlemek
icin yaptig1 sozciiksel ve sdzdizimsel se¢imler dil, inang, deger
ve gii¢ iliskilerini olusturmaya ve bunlari siirdiirmeye yardimci
olabilir. S6zdizimsel yapilar bir diinya goriisiinii yansitabilir; 6r-
negin isimlestirme, pasif yap1 kullanimi, konu-yorum (them-rhe-
me) iliskisi, betimlenen olaylar ve siiregler {lizerine 6zel bir ba-
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kis acis1 olusturur. Bu agidan bakildiginda, cocuklarin edebi ve
edebi olmayan metinlerinin dili, Halliday’in (1978) vurguladig1
gibi ¢ok giiclii bir sosyallesme aracidir. Dil yoluyla bir ¢gocuk
gelenek, hiyerarsiler ve tutumlar1 yani deger yargilarini 6grenir;
bu nedenle edebiyat dili bu geleneklerin benimsenmesini tesvik
edip giiclendirebilir.

Ogrencilerin temel dil becerilerinin gelisiminden ve onlarda
dil bilinci ve duyarliligi olusturmadan sorumlu Tiirkge 6gretimi-
nin, yazinsal nitelikli cocuk edebiyati eserleriyle zenginlestiril-
mesi dnemlidir. Cocugun dilsel ve gorsel metinlerde gecen ileti
ya da diisiinceleri algilayabilmesi ve sinayabilmesi, onun dilsel
ve biligsel diizeyine uygun nitelikli cocuk edebiyati yapitlarty-
la bulusturulmasina baglidir. Cocuklarmn ilkdgretimin ilk yilla-
rindan baglayarak diizeylerine uygun nitelikli yazinsal metinlerle
karsilagmasi; kendi kiiltiiriiniin ve dilinin anlatim olanaklarinin
farkina varmasi i¢in bir zorunluluktur. Boylelikle Tiirk¢e 6gre-
timinin 6grencilerde olusturmakla sorumlu oldugu dil bilinci ve
duyarligi da dogal bir 6grenme ortami i¢inde ¢ocuklara sezinlet-
tirilerek kazandirilir (Sever, 2019b: 192).

Egitim-6gretim siireci, gocugun hayata hazirlanmasi, akade-
mik benlik tasarim1 ve kendini gerceklestirmesi agisindan hayati
oneme tagimaktadir. Bu siirecte bagl kalinmasi gereken ilkeler;
cocuga gorelik ilkesi, yasama yakinlik-doniiklik ilkesi, yapa-
rak-yagsayarak 6grenme ilkesi, ekonomiklik ilkesi, glincellik ilke-
si, aciklik ilkesi, somuttan soyuta ilkesi, bilinenden bilinmeyene
ilkesi, yakindan uzaga ilkesi ve basitten karmasiga ilkesi olarak
belirmektedir (Turan, 2007: 100; aktaran Canli, 2015: 106). Egi-
tim ve 6gretimde ‘gcocuga gorelik’ ilkesi, cocuk edebiyati eserle-
rinin dil ve anlatim 6zelliklerinin belirlenmesinde uyulmasi gere-
ken temel ilkelerden biridir. Cocuga gorelik, cocugun ilgi ve ihti-
yaclarini, bilissel ve dilsel gelisimini dikkatte alarak eser olustur-
may1 gerekli kilar. Sirin (2000: 19) ¢ocuga gorelikten; ¢cocuklar
62



icin yapilacak edebiyatin ¢ocugun biiyiime ve gelisme caglari-
na, psikolojisine, sozciik ve kavram ilgisine, algilama diinyasina
uygun bir duyarliligin anlasilmasi gerektigini vurgular. Yurttas
(1997: 57) gocuga goreligi; “Cocugun diislem giiciine seslenen,
onun rahat¢a ve tat alarak okuyup anlayabilecegi dili ve anlati-
m1 kendinde barindiran, ilgi duyabilecegi konular igleyen, onu
duygu ve diislince yoniinden besleyen, kurgusu ve olay orgiisii
karmagsik olmayip onun kavrayabilecegi bir diizeyde olan, dikkat
dagitict ayrintilardan arimdirilmis 6zellik ve niteliklerin biitiinii”
olarak yorumlar. Demirel ve Kokc¢ii’ye (2019: 150-151) gore ¢o-
cuk edebiyatina dahil olabilecek eserlerin ¢ocugun ilgi ve ihtiya-
cini karsilamasi, dil diinyasini dikkate alip onu zenginlestirmesi,
cocuga okuma sevgisi ve aliskanlig1 kazandirmasi, cocukta me-
rak duygusunu ve aragtirma istegini gelistirmesi gibi dzelliklere
sahip olmasi gerekmektedir. Baska bir deyisle cocuk edebiyati
eserleri, cocugun dogasini, bakis acisini, dil ve anlam evrenini,
ilgi ve gereksinmelerini yazinsal olgiitler dahilinde bir sanatg1
duyarliligiyla yansittig1 oranda ¢ocuga gore olur. Bu baglamda
cocuk kitaplarmin igerik, tasarim ve egitsel 6zelliklerin yaninda
farkli yas ve gelisim diizeyinde bulunan ¢ocuklarin gercekligi-
ni de yansitmasi gerekir (Cer, 2016: 1401). Dilidiizgiin (1996:
83) ¢ocuk gergekligini; “cocuklarin gergekmis gibi alimladiklart
fakat hi¢ de nesnel olmayan alimlama farklarinin yakalanmasi”
olarak goriir. Cocuk gercekligi, ayni nesnel olgu ya da olay1 ¢o-
cuklarin yetiskinlerden farkli olarak algilamasi ya da yorumla-
masidir. Bu baglamda c¢ocuk kitaplarinda ¢ocuk gercekliginden
yola ¢ikilarak onun diinyasina benzer bir diinya olusturulmalidir.
Cocuk gergekligini goz oniinde bulundurmayan eserler, ¢ocukla-
ra anlamsiz ve yapay gelecek, bdylece cocukta sanatsal ve edebi
duyarlik gelistirmek bir yana okumaya karst olumsuz bir tutu-
mun gelismesine de neden olacaktir.
Cocuk edebiyat1 eserlerinde, anlatimda gereksiz, bayagi soz-
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cliklere yer verilmemeli, s6z ve s6z obekleri diiz anlamlarindan
cok yan ve mecaz anlamlariyla kullanilmalidir. Anlatim ilkele-
rinden edebi eserin niteligini dogrudan arttiran agiklik, akicilik,
duruluk ve sadelik unsurlarina dikkat edilmeli; 6zellikle eserlerin
anlatiminda segilen kelimeler, cocugun giindelik hayatinda rast-
ladig1 ¢agrisimi giiglii kelimelerden olmalidir. Yalgin ve Aytas’a
(2016: 93) gore eserlerde hedef kitlenin baglamdan hareketle an-
lamlandirdig: belirli sayida bilinmeyen kelimeye yer verilmeli-
dir. Ayrica eserlerde kitabin sonunda bilinmeyen kelimeler i¢in
bir sozIiik bulundurmalidir. Bu gibi detaylarin 6nemsendigi eser-
ler ¢ocuklarin kelime hazinesini zenginlestirecektir. Cocuklar
bazen giindelik konusmalarda bazen de edebi eserlerde eksiltili
ve devrik ciimlelerle karsilasabilir. Simsek’e (2012: 117) gore
cocuklarin ilgi ve dikkati cabuk dagilabilir. Bu nedenle onlar igin
hazirlanmig eserlerde devrik ve sonu getirilmemis, eksiltili clim-
leler ¢cok sik ve bir arada kullanilmamali, metin aralarina ser-
pistirilmelidir. Sever’e (1995) gore climlelerde edilgen catil1 ey-
lemler yerine etken catili eylemler tercih edilmelidir. Ciinkii bu
durum anlatima sadelik ve canlilik kazandirmaktadir (Oguzkan,
2001: 370). Ayrica Cocuk edebiyat1 eserleri anlatimda farkli ba-
kis acilarina yer verilmelidir. Yal¢in ve Aytag’in (2016: 94) vur-
guladig1 gibi anlatimda fakli bakis acilarinin yer almasi, gocugun
okuma zevkini arttirdig1 gibi kendi olaylar karsisinda kendi bakis
acisini olusturmasini da saglamaktadir. Ote yandan Yalgin ve Ay-
tag’a (2019: 94) gore cocuklara durumlart gerekgeli olarak ifade
etme aligkanligi kazandirilmalidir. Bu nedenle onlara hitap eden
eserlerde gerekceli yargilar mutlaka kullaniimalidir.

Edebi eserler dl¢iinlii dilin en giizel kullanim 6rneklerinin ser-
gilendigi yani kelime zenginliginin, sdyleyis imkanlarinin genis-
letilerek kullanildigi metinlerdir. Bu baglamda ¢ocuk edebiyati
eserlerinde ¢ocuklara dil zevki kazandirabilecek sanatli sdyleyis-
lere yer verilmeli, 6zellikle cocuga gorelik ilkesi dikkate alinarak
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¢ocugun anlayabilecegi soz sanatlar tercih edilmelidir. Olgiinlii
dilin edinimi baglaminda ¢ocuk kitaplarinda yazim ve noktalama
kurallarina uygun hareket edilmelidir. Zira bu kurallara dikkat
edilerek 6zenle hazirlanan kitaplar, ileri yaslarda anadilin temel
ilkelerinin dogru kavranip igsellestirilmesi icin zemin olustur-
maktadir. Deyimler ve atasozleri bir dilin s6z varligimi ve anla-
tim giiciinii zenginlestiren 6gelerdir. Bir ulusun duygu ve diisiin-
ce bigimi, hayata bakis acisi, yasam felsefesi deyim ve atasozle-
rinde hayat bulur. Sever’e (2019b:160) gore deyimlerdeki imge-
sel anlatimlar, gii¢lii benzetmeler hem Tiirk¢enin anlatim giiciinii
ve inceligini somutlamakta hem de dili kullanan toplumun ince
zekasini, bilincini ve duyarliligini yansitmaktadir. Aksan (2006:
189) deyimler ve atasozlerinde, bellekte kaliciligr sagladigi ve
hosa giden bir anlatima ulastirdig1 igin siir dili 6gelerinden yarar-
lanildigin1 vurgular. Siir diline 6zgii 6l¢ii, uyak, ses ve bigim bi-
rim yinelemeleri bu sdzlere anlatim esnekligi katmaktadir. Ipek’e
(2019:16) gore ise atasozleri ve deyimlerin anlasilmast ile ¢ocuk-
ta duygusal ve etkileyici anlatima dayali beceriler artmaktadir.
Deyimler ¢ocukta soyut diistinmeyi destekleyerek olaylara farkli
acilardan bakmaya olanak vermektedir. Atasozleri deneyimlere
ve ortak kiiltiire dayali olarak ortaya ¢iktig1 i¢in ¢ocuklara akta-
rilmalidir. Cocuk bu kaliplasmis ifadelerle az s6zle ¢ok sey anla-
tarak dilin inceliklerinin zevkine varabilecektir.

Anlatimi giiclendirmek, pekistirmek gibi farkli islevlerle kul-
lanilan ikilemeler ise anlatima ahenk veren ve zenginlik katan
bir diger unsurdur. Eserlerde yansimalar, pekistirmeli ifadeler ve
cocuklarin genel kiiltiir bilgisini arttiracak terimlere de yer veril-
melidir. Segilen terimler de mutlaka ¢cocugun anlayabilecegi bir
bigcimde ve sayida sunulmalidir. Oguzkan’a (2001: 370) gore an-
lagilabilirligi azaltacak ¢ok sayida terime yer verilmemeli, yerli
yersiz sifatlar kullanilmamalidir. Ayrica ¢ocuk edebiyati eserle-
rinde, ¢ocuklarin kullanimda zorlandigi edat ve baglaclardan da
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kagiilmalidir (Sever, 1995). Ikileme, deyim, atasdzii gibi kalip-
lagmis ifadeler ve terimlerin yer aldig1 eserler, ¢ocuklarin s6z da-
garcigini zenginlestirecek, bdylece ana dilin unsurlari ile ¢ocuk-
larin yollar1 da kesistirilmis olacaktir. Cocuklar dilin sundugu bu
olanaklarla ne kadar erken tanisirlarsa ifade kabiliyetleri, anadili
bilinci ve iginde yasadiklari kiiltiire aidiyet duygusu o 6l¢iide ge-
lisecektir.

Eserler, anlatimin tekdiizeligini kiracak ve ¢ocugun eglenme-
sini saglayacak diger tiirlerle beslenebilir. Ornegin; tekerleme,
bilmece, sarki, tiirk{i, mektup, giinliik tlirleri eserin anlatiminda
kullanilabilir. Tekerleme, bilmece, sarki, tiirkii tiirleri cocuklarin
eglenme ihtiyaglarini karsilar. Yalgin ve Aytas (2016: 94) mektup
ve giinliik tiirlerinin, gercege cok yakin oldugu ve gercegin bir
pargasini tasidigi i¢in ¢ocuklar tarafindan ilgi ¢ekici bulundugu-
nu vurgular. Bes duyu organina hitap eden bir anlatimla {islup
canli kilinmalidir. Yalgin ve Aytas (2016: 93) anlatima samimiyet
ve sohbet ictenligi katacagindan, anlatida {igiincii kisi anlatimi-
nin yerine birinci kisi anlatimimin tercih edilme gerekliligini ileri
siirer. Eserlerin anlatiminda geriye doniis ve olaylarin birden ya-
rida birakilarak bir bagka olaym anlatimina gecilmesi teknikleri,
televizyon ve film izleme aligkanlig1 kazanmis olan glintimiiz ¢o-
cuklarinin gerek algilama gliglerine gerekse anlatim becerilerine
ilave ettikleri aliskanliklar olarak ¢ocuk kitaplarinda kullanilabi-
lecektir (Yalgin ve Aytas, 2016: 93-94).

Tekerlemeler, iclerinde anlam zenginligi bulunan 6zl s6z ve
atasozlerinin de bulundugu bir diisiince zenginligini ifade eder-
ler. Tekerlemelerin bir diger 6zelligi i¢inde tasidiklart mizah un-
surlariyla insam giildiirerek asil konuya ¢cekmeye yonelik olma-
sidir. Bu komik ve akict sozler insan belleginde biraktigi izle dil
becerilerinin gelismesine katkida bulunmaktadirlar. Tekerleme-
lerin 6zellikle dinleme ve konusma becerilerini etkiledigi goriil-
mektedir. Tiirk¢e baz1 kalip ifadelerin ve anlam yapilarinin, cim-
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lelerin, Tirkgenin dil 6zelliklerinin sik sik tekrarlarla ¢gocugun
psikomotor becerilerinin gelisimine katkis1 yaninda, Tirkgeyi
telaffuz ve bogumlamast ile bir biitiin halinde algilayarak 6gren-
mesine katki sunmaktadir (Yalgin ve Aytas, 2016: 139-140).

Marshall’a (1994) gore edebiyat 0gretiminin biri, genel bir
amag olarak “dgrencinin dilbilgisini artirmak” digeri de onu de-
gisik insanlik durumlariyla karsi karsiya getirerek “kisiligini ge-
listirmek” bigiminde &zetlenebilecek iki gorevi vardir. Dahren-
dorf (1992) cocuk ve genclik edebiyatini, “cocuklarin ve gencle-
rin okuma aligkanligi kazanmasini saglamakta énemli bir arag¢”
olarak goriir. Ulrich’e (1985) gore ise okumak “toplumsal yasa-
ma etkin olarak katilmanin bir dnkosuludur” (akt. Dilidiizgiin,
2018: 23-25). Cocuklarin okuma kiiltiirii edinmis bireyler olarak
yasama katilmalarinda, ¢ocukluk yillarinda karsilagtiklar kitap-
larin dilsel niteligi belirleyici bir etkendir. Bu nedenle ¢ocukla-
r1, ilk yillardan itibaren onlarin dil ve anlam evrenlerine uygun,
Tiirk¢enin anlatim olanaklarini ve inceliklerini yansitan metinle-
rin yer aldig1 ¢ocuk kitaplariyla bulusturmak énemlidir. Cocugun
anadilini gelistirmesi, dil bilinci ve duyarlilig1 edinmesi, okuma
kiiltiirii siireciyle gergeklesir. Bu siirecin kesintisiz gerceklese-
bilmesi i¢in, cocuk kitaplarinin kavramsal olarak basitten karma-
siga, somuttan soyuta, bilinenden bilinmeyene ve kolaydan zora
dogru kurgulanmasi gerekir (Cer, 2016a: 148, 152).

Caligmada segilen ¢ocuk edebiyati kitaplarinin dil ve anlatim
yoniinden; “kelime ve soz varligi, climle yapilari, eylem ¢atilari,
yazim ve noktalama kurallari, deyim, atasozii, ikileme gibi kalip
ifadeler, anlatim tiirleri ve teknikleri, bakis acisi, s6z sanatlar
ve kullanilan dil” gibi unsurlara gore incelenmesi amaglanmustir.
Cocugun birgok yeteneginin gelisiminin anadilinin gelisimiyle
dogru orantili oldugu bilinmektedir. Anadilini iyi edinen bir ¢o-
cuk, anlama ve kavrama yetenegi gelistigi i¢in daha ¢abuk 6gre-
nir; daha ¢abuk 6grenen ve kendini dogru ifade edebilen gocuk

67



gerek okulda gerek evde ve sosyal ¢evresinde daha basarilidir
(Girmen, 1997; akt. Cer, 2016a: 149). Dil ve anlatim becerileri
yeterince gelismemis ¢ocuklar, kavramsal yoksunluktan dolay1
kendilerini ifade etmede ve kendi benliklerini ortaya koymada
ciddi zorluk yasar. Bu baglamda, bireyin hayatinin her evresini
yonlendiren dil olgusunun ¢ocuk kitaplarindaki genel goriiniimii,
bu calismanin 6nemini olusturmaktadir.

Yontem

Arastirma Modeli

Caligma, nitel arastirma tiirlerinden olan temel nitel arastirma
deseni ile yiiriitiilmiistiir. Merriam’a (2103) gore bir aragtirma-
c1; fenomenolojik, gomiilii teori, dykiisel analiz, elestirel veya
etnografik calisma yapmadan da nitel bir calisma yapabilmekte-
dir. Burada temel amag temel bir olgunun yorumlanmasi ve be-
timlenmesidir. Bu desen egitimde siklikla bagvurulan bir tiirdiir.
Verilerini gozlem, goriigme, gézlem ya da dokiiman analizi olug-
turabilir.

Calisma Materyali

Caligmamizin materyallerini ¢gocuk edebiyatinda 6nemli bir
yere sahip Bilgin Adali’nin Zaman Bisikleti 1, Zaman Bisikleti
2, Gegmisten Gelen Konuklar adli kitaplari, Piirnur Sogangdz’iin
Narin adli eseri ve Mina Tansel’in Istanbul’la Saklambag adli
eseri olusturmaktadir. Calismada kullanilan kitaplarin kiinyeleri
Tablo 1’de verilmistir.
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Tablo 1: Calismada kullanilan eserlerin kiinyeleri.

. . Kitap
Kitap Ad1 Yazar Yayimevi Basim Yili Sayfast
Zaman Bilgin Can (Cocuk) 2020 112
Bisikleti 1 Adal1 Sanat Yayinlart (52. Basim)

Zaman Bilgin Can (Cocuk) 2020 90
Bisikleti 2 Adali Sanat Yaylari (35. Basim)

. Piirnur Can (Cocuk) 2018
Narin Sogang6z Sanat Yayinlar1 (6. Basim) 149
Istanbul’la  Mina Can (Cocuk) 2013 204
Saklambag Tansel Sanat Yayinlart (9. Basim)

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Verilerin toplanmasi belgesel tarama yontemi ile yapilmustir.
Karasar (2020: 229)’a gore belgesel tarama, var olan kayit ve
belgelerden veri toplama teknigidir. Tarananlar gegmisteki olgu-
larin iz biraktig1 kayitlardir.

Arastirmanin verileri betimsel analiz yaklagimi ile yorumlan-
mistir. Yildirim ve Simsek’e (2018: 239) gbre betimsel analiz yak-
lasiminda; elde edilen veriler daha onceden belirlenen temalara
gore 6zetlenir ve yorumlanir. Bu analizde amag, elde edilen bulgu-
larin diizenlenmis ve yorumlanmisg bir bigimde okura sunulmasi-
dir. Elde edilen veriler dncelikle sistematik bir bicimde betimlenir.
Daha sonra betimlemeler yorumlanip sonuglara ulagilir.

Caligmada eserler ¢ocuk kitaplarinda bulunmasi gereken
ozelliklerden dil ve anlatim unsuruna gore incelenmistir. Arastir-
manin amaci dogrultusunda eserler birkag kez okunarak “kelime
ve s0z varligi, ciimle yapilari, eylem ¢atilari, yazim ve noktalama
kurallari, deyim, atasozii, ikileme gibi kalip ifadeler, anlatim tiir-
leri ve teknikleri, bakis acisi, s6z sanatlar1 ve kullanilan dil” gibi
dil ve anlatim unsurlar tespit edilmeye c¢alisilmistir. Bulgular,
caligmanin giivenirligini arttirmak amaciyla incelenen eserlerde-
ki climlelerden dogrudan alintilarla birlikte sunulmustur.
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Bulgular

Incelenen eserlerde, anlatimda gereksiz, bayag1 sdzciiklere
yer verilmemistir. Anlatim ilkelerinden; agiklik, akicilik, duruluk
ve sadelik unsurlarina uyuldugu gézlenmistir. Bu durum eserle-
rin niteligini olumlu etkilemistir. Cocuga gorelik ilkesi dogrul-
tusunda okurun gelisim 6zellikleri dikkate alinarak onlarin diin-
yalarina hitap edebilecek bir dil ve anlatim tercih edilmistir. Ki-
taplarin hedef kitlesi 9-11 (Narin; 10-12) yas araligidir. Eserler,
genc okura okuma zevki saglayabilecek ve okuma aliskanlig
kazanmasina yardim edebilecek niteliktedir. Merak duygusunun
yeterli olusu, bu yas aralifinin genelinin rahatlikla anlayabile-
cegi siiriikleyici ve akici bir anlatima yer verilmisg olmasi bu du-
rumu destekler niteliktedir. Cocuga gorelik ilkesi dogrultusun-
da degerlendirildiginde, eserlerin hedef kitlenin ilgisini ¢ekebi-
lecek, o donemdeki ¢ocuklarin dil diinyasina hitap edebilecek,
kurgularindaki genel kiiltiir bilgilerinin okurda merak duygusu
ve arastirma istegi uyandirabilecek nitelikte oldugu saptanmustir.

* Eserlerde, anlatima konusma dilinin yansitilmasi, birincil
kisi anlatima siklikla bagvurulmasi anlatiya samimiyet katmugtir.
Bu duruma asagidaki ciimleler 6rnek olarak gosterilebilir:

Biz de senle gelebilir miyiz baba? diye sordu Yagmur.

“Gelebilirsiniz” dedim.

Yasasmwun! diye bagirdr Damla. (Zaman Bisikleti 1, s.10).

Gorstinleeer: Ne olur? Bizi yemezler ya... (Zaman Bisikleti 1,
s.14).

Cuka’'min yapacagi mizragi gormek istiyoruuuuz! (Zaman Bisik-
leti 1, 5.29).

“Aaa, niye olmasin, dogrusu ben pek sevinirim” diye oteden soze
karisti Elif. Hoppalaaa... Karsimda ikiyken ti¢ oldular. (Zaman Bi-
sikleti 2, s.11).

“Amaan Baba...” diye soze girdi Damla, “Karain’e gidecektik
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va! Biz her seyi hazirladik bile.” (Zaman Bisikleti 2, 5.11).

Ne olur babaaa! Cuka 'y da gotiirelim. (Zaman Bisikleti 2, 5.23).

Yoooo, kuslar giizel otiiyor... (Narin, s.13).

Kag kere soyledim Fitnat teyze bana kusum deme diye. (Narin,
s5.38).

Yooo kulenin isigina aldirmadilar. (Narin, s.77).

Istanbul’a soralim. (Istanbul’la Saklambac, 5.67).

Ay biiyiilendim! Ne divecegimi bilmiyorum arkadaslar. (Istan-
bul’la Saklambag, 5.103).

* Eserlerde, kitabin sonunda bilinmeyen kelimeler i¢in bir
sozliik bulunmamaktadir. Anlatimda segilen kelimeler gocugun
giindelik hayatinda rastladig1 kelimelerdendir. Bu durum eserin
anlagilabilirligini arttirmistir. Eserlerde baglamdan hareketle tah-
min edilebilecek kelime ve kelime gruplart da bulunmaktadir. Bu
kelimeler de okurun aktif ve pasif kelime hazinesini besleyecek
tiirdendir. Bazi kelimelerin anlami eserin kurgusu igerisinde oku-
ra sunulmustur. Ornegin;

Kamuisin kalin ucundan iki kiiciik parca keserek bir kertik acti.
(Zaman Bisikleti 1, 5.28).

Evcillestirecegim.

O da ne demek?

Yani insanlara aliskin, insanlara saldirmayan bir képek yapaca-
gim. (Zaman Bisikleti 1, 5.73).

Anin’in elindeki yapragin iistiinde regine vardi. Yani ¢cam agacla-
rindan ¢tkan, ¢am sakizi da denilen yapiskan sivi. (Zaman Bisikleti
1,5.57).

Cuka, tavsan gibi keklik gibi kiigiik av hayvanlarim uzaktan avia-
vabilecekleri sapant icat etmisti. (Zaman Bisikleti 1, s.103).

Evet evet! Koskoca bir mermer sanduka! Bir mezar!.. Kapakii!..
Bir Roma lahdi... Diistinebiliyor musun? Miizelerde gordiigiimiiz
gibi. (Istanbul’la Saklambag, s.10).
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Pasalarda hi¢ kimsenin oturmadigi yerlere kiilliveler — yani mer-
kezinde bir cami olan cesitli kamu binalari- yaptirdilar.” (Istanbul la
Saklambag, 5.50).

Makbul Ibrahim Pasa diye soz ederlerdi ondan begenilen, takdir
edilen anlaminda. Daha sonra Maktul Ibrahim Pasa oluverdi katle-
dilen anlaminda. (Istanbul’la Saklambag, s.99).

Divan biliyorsunuz, sadrazamla vezirin toplandigi yerdi... (Istan-
bul’la Saklambag, s.127).

Yukaridaki alt1 ¢izili kelimelerin anlami, ayni ciimle igerisin-

de okura sunulmustur.

* Eserlerde ayn1 kavram alanina ait kelimelerin basarili bir
sekilde oriintiilenmesi okurun kelime hazinesini gelistirecek ve
zihinde kaliciligini artiracak olumlu bir yaklagim olarak deger-
lendirilmistir. Bu kelimeler de okurun aktif ve pasif kelime hazi-
nesini besleyecek tiirdendir. Ornegin;

Hammeli, kiipe ¢icegi, kadife ¢igegi, giil, sarmagik; kiyafet,
post, giysi, ay, gokyiizii, dolunay; alabalik, liifer, balik (Zaman
Bisikleti 1).

Ilag, hastalik, nezle, kizamik, mikrop, bagisiklik asisi; oy,
cumhuriyet; magara, ¢ag, arkeolog, katman, Karain,; Hititler,
Hattiler, Sel¢uklular, Osmanlilar (Zaman Bisikleti 2).

Dalga, iskele, vapur, giiverte, tren, ray, gar, vagon, kondiik-
tor, peron, ferman, sehzade, padisah, nakkas, minyatiiv, Matrak-
¢t Nasuh, Levni; ut, tambur, kanun, miizik; uzay, yildiz, gezegen,
astronot, kilise, cami, sinagog, ibadet (Narin).

Zindan, cezaevi, mahzen; lahit, miize; donanma, gemici, de-
niz, kaptam derya, korsan; mum, 151k, kandil; tramvay, metro,
banliyo6 treni; kayik, deniz, silep, tanker; kayin, simsir, servi, ki-
zilagacg, disbudak, ceviz (Istanbul’la Saklambag).
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* Eserlerde devrik ifadeler ciimleler arasina serpistirilerek su-
nulmustur. Devrik ciimleler eserin anlagilabilirligini olumsuz et-
kilememis aksine anlatima siirsellik katmistir. Ornegin;

“Anin simdi azar isitecek” dedi Damla. (Zaman Bisikleti 1,
s5.26)

Dogrusu ya ben de 6zlemistim onlari. Kim bilir neler yapiyor-
lardl simdi (Zaman Bisikleti 1, 5.40)

Kocaman kocaman alabaliklar, sazanlarla doluydu dere. (Za-
man Bisikleti 1, 5. 41)

Hi¢bir yolu, olanagi yok mu baba?” diye sordu Damla. (Za-
man Bisikleti 2, 5.74)

Yasasin! Diye inanilmaz bir ¢iglik kopardi ikisi birden. (Za-
man Bisikleti 2, 5.75)

“Yumugak mi, sert mi, giizel Istanbul?” diye atildi Burcu.

“Nereden ¢kt bu simdi!” dedi Emre. (Istanbul’la Saklam-
bag, s.97)

Eskiyi ézlityor musun, giizel Istanbul? (Istanbul’la Saklam-
bag, s.108)

Anlattiklarin ilgingti, soziinii kesmek istemedik, giizel Istan-
bul! (Istanbul’la Saklambag, s.111)

 Cilimlelerde edilgen catili eylemler yerine etken gatili ey-
lemler daha fazla tercih edilmistir. Bu durum ise anlatima sadelik
ve canlilik kazandirmistir. Ornegin;

ctkardim, bulmalyydi, aldi, siziyordu, tasidilar, atardi... vb.
(Zaman Bisikleti 1)

gorememek, cevirmek, aliyorduk, karsiladi, diisiiniiyordum...
vb. (Zaman Bisikleti 2)

okuduk, buldum, bilemedi, almistik, vermisti, biliyor... vb.
(Istanbul’la Saklambag)
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* Eserlerin bazilarinda uzun ctimleler yer yer kullanilmis ama
bu durum da metinlerin anlagilabilirligi olumsuz etkilememistir.
Ornegin;

Boylece hem gerektiginde bilgisayara enerji saglanacakmis hem
de ben pedallari 6ne dogru cevirirsem gelecege,geriye dogru cevirir-
sem eski ¢aglara gidebilecekmigim. (Zaman Bisikleti 1, s.10).

Ates nébetgisi uyukladigi yerden kimildadi, yandaki ¢ali yigi-
nindan bir dal parcasi ¢cekti, atesi karistirdi, sonra elindeki dal
ategsin tistiine atti. (Zaman Bisikleti 1, 5.15)

» Eserlerde kullanilan varsayim ciimleleri okuru kurgu {izerin-
de diisiinmeye sevk edebilecek niteliktedir. Ornegin;

Hem baba diistinsene bir; bizim ¢agimiza gelmek onlar icin
ne kadar heyecanlt olur. (Zaman Bisikleti 2, s.10).

Diisiinsenize, ilk caglarda yasayan, atesi bile yeni kesfetmis
bir toplulugun iki geng iiyesini alip bizim ¢agimiza getireceksi-
niz. (Zaman Bisikleti 2, s.11).

* Eserlerde soru climleleri okuru hayata dair ya da kurgudaki
durumlar iizerine diisiinmeye sevk edecek niteliktedir. Ornegin;

Coziimii kim buldu dersiniz? (Zaman Bisikleti 1, 5.58).

Ama bu kadar uzaktan bir sesi duymanin kime ne yarart ola-
bilirdi? (Zaman Bisikleti 1, 5.66).

Fotograf... O da ne? diye sordu Cuka. (Zaman Bisikleti 2,
5.36)

Bisikletin pedallarin kim ¢evirecek? (Zaman Bisikleti 2, 5.61)

Hayaller bir giin gercek olur sozleri, dogru muydu? (Narin,
5.42).

Kag kiginin yasami ahenk icinde geciyor biliyor musun Na-
rin’cigim? (Narin, 5.47).

Kim bilir simdi neler oluyor diinyada? (...) biitiin bir omiir
icin insanlarin yollart nasil kesisiyordu. (Narin, s.54).
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Istanbul gezmeyle biter mi? (Istanbul’la Saklambag, s.163).

Aradigumiz yerin pesine diisiince baska her seyi gormezden
gelirsek hem bize hem Istanbul’a yazik olmaz mi? Arama sirasin-
da goriip 6grendiklerimiz de buldugumuz kadar dnemli degil mi?
(Istanbul’la Saklambag, 5.173).

(...) acaba bugiinden yarina neler kalacak sende? (Istan-
bul’la Saklambag, s.180).

* Eserlerde, cocuklarda durumlar1 gerekgeli olarak ifade etme
aligkanligi kazandirabilecek gerekgeli yargilar bulunmaktadir.
Ornegin;

Niye? Ciinkii ne kadar stirecegini, neleri etkileyecegini bilme-
digimiz bir yasam zincirini yok etmis oluyorduk. (Zaman Bisikleti
1,5.14).

(...) ayakkabr yapmak iizere tuzlayp giinese seriyor. (Zaman
Bisikleti 1, 5.63).

(...) zamani tersine ¢evirebilmek icin, Cuka’'nin bizi buldugu
andan biraz oncesine gitmemiz gerekiyordu. (Zaman Bisikleti 2,
5.52).

Ctinkii Baston Nakkas, o kisinin minyatiir sanatinda kendine
ozgii bir yol bulmasini ister. (Narin, s.21).

Bu yiizden de kuzeni onunla sik sik dalga gegerdi. (Narin, s.24).

Kalabaligi dagitmak igin yeni semtler kurma gorevi verdi pa-
salarina. (fstanbul ‘la Saklambag, s.49, 50).

* Eserlerdeki ‘eksiltili climleler’ anlatima siirsellik ve ahenk
katmustir. Ornegin:

Hadi anne... (Zaman Bisikleti 1, s.62)

Aylardan temmuz... (Zaman Bisikleti 1, 5.70)

Cok tatly... (Zaman Bisikleti 2, 5. 29)

Bir adim daha, bir adim daha, bir adim daha derken... (Na-
rin, s. 55).
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Yildiz Saray min bahgesinde... (Istanbul’la Saklambag, s.160)
Her giin, her giin Ali... (Istanbul’la Saklambag, s5.184)
Uciimiiz de... (Istanbul’la Saklambag, s.198).

* Eserlerde cocuklara dil zevki kazandirabilecek sanatli sdy-
leyislere yer verilmistir. Ozellikle okurun seviyesine uygun ben-
zetme ve kisilestirme so6z sanatina siklikla basvurulmustur. Or-
negin;

yvildirim gibi, mizrak gibi, peri kraligcelerinin gizemli saray
gibi, tepsi gibi (Zaman Bisikleti 1).

riizgar gibi kosmak, saat gibi, yildirim gibi kosmak. (Zaman
Bisikleti 2).

Yiizii aninda bir kagit pargast gibi, beyaz beyaz simsekler ¢a-
kiyor gibiydi, aslan gibi kiikreyerek, rafta duran bir kitap gibi,
hokkabaz gibi, sihirli bir degnegi kaldirir gibi, aniden pire gibi,
her an volkan gibi, cin gibi, toren gibi (Narin).

Fur¢a hemen dans etmeye baglardi (Narin).

Yenik bir komutan gibi, buz gibi sesler, aslan gibi, masal gibi,
mazgal gibi pencerelerden.

Haywr deyip kestirip atti Istanbul. (Istanbul’la Saklambacg,
s.78).

Bursa’ya doniince Uludag’a selam sdyle benden. Bazen bir-
birimizle selamlasiriz biz. (Istanbul’la Saklambag, s.197).

* Eserlerde s6z varligini gelistirecek ikileme, deyim, yansima
gibi kaliplagsmig ifadeler siklikla ve basarili bir sekilde kullanil-
mistir.

Eserlerde yer alan ‘ikilemeler’ asagida 6rneklendirilmistir.

Ayni kelimenin tekrart ile:

alev alev, avug avug, gevire gevire, ¢ifter ¢ifier, yavas yavas, hizl
hizli, done done, doniip doniip, kara kara, kesik kesik, kolay kolay,
kosa kosa, kocaman kocaman, kiirek kiirek, salkum salkim, sizim si-
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zim, sakin sakin, saskin saskin, muzip muzip, iifleye iifleye, renk renk,
ters ters, tembel tembel, ziplaya ziplaya, paytak paytak (Zaman Bi-
sikleti 1).

alev alev, avaz avaz, bol bol, ¢iglik ¢ighga, dalga dalga, giirleye
giirleye, ¢ikara ¢ikara, dondiire dondiire, hayran hayran, miskin mis-
kin, kesik kesik, kivir kivir, kolay kolay, kiiciik kiigiik, sallana sallana,
sarsak sarsak, siwra swra, parca par¢a, rahat rahat, teker teker, ters-
ters, uzata uzata, uzun uzun, zaman zaman, ziplaya ziplaya (Zaman
Bisikleti 2).

aheste aheste, alt alta, alev alev, anlata anlata, alaca alaca, bal-
landira ballandira, bas basa, benek benek, beyaz beyaz, bol bol, ¢a-
tal ¢atal, ¢agil cagil, ¢esit cesit, damla damla, dalgin dalgin, deli deli,
doya doya, duya duya, diisiinceli diistinceli, done done, istemeye is-
temeye, giile giile, uzun uzun, hizli hizl, kat kat, kara kara, kolay ko-
lay, kisa kisa, kizgin kizgin, kisik kusik, kipir kapur, kopiik kopiik, kiigiik
kiigiik, hafif hafif, masum masum, nazl nazh, tath tath, teker teker,
tane tane, tek tek, tel tel, titreye titreye, renk renk, sicim sicim, tistiine
tistiine, mor mor, mavi mavi, sari sart, yesil yesil, sallaya sallaya, i¢in
icin, sik sik, sim sim, sinirli sinirli, saskin saskn, ince ince, isteksiz
isteksiz, icli icli, istemeye istemeye (Narin).

ayni aymi, ballandira ballandira, canli canli, dokuna dokuna, dik-
katli dikkatli, geze geze, hizli hizli, kat kat konusa konusa, siki siki,
yavas yavas, yiiksele yiiksele, rahat rahat (Istanbul la Saklambac).

Es veya benzer kelimelerin tekrari:

kazasiz belasiz, bagwr ¢agir (Zaman Bisikleti 1).

yaka paga, kazasiz belasiz, hayal meyal (Istanbul’la Saklambacg).

Zit cagrisimly kelimelerin tekrari ile:

biter bitmez, yerlesir yerlesmez, sagi solu, asagi yukari ileri geri
(Zaman Bisikleti 1).

giyer giymez, duyulur duyulmaz, girer girmez, kiictiklii biiyiiklii,
gelir gelmez (Zaman Bisikleti 2).

gece gilindiiz, ileri geri (Narin)
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gider gitmez (Istanbul’la Saklambacg).

Yansima kelimeler ile:

sl siril, kakar kikar, bicur bicw; paldwr iildiir, katila katila, fisir fi-
swr (Zaman Bisikleti 1).

sl swrid, pirl pirid, sukar sikar, hatur hutur, covid civil, sapur supur;
paldir kiildiir (Zaman Bisikleti 2).

swril swril, sakur sakiy; puril puid, giimbiir giimbiiy, misil nugsil, civil
cewil, firtl fird, cik cik, g higir, sangir sungur singir, ¢itir ¢itir (Narin).

swril sl purdd piril, kas kus, sakar sakar (Istanbul’la Saklambacg).

Ses ilaveleri ile yapilanlar:

elma melma (Zaman Bisikleti 1).

incik cincik, sans mans, ¢atlak matlak (Narin).

zincir mincir (Istanbul la Saklambac).

Diger ikilemeler:

stikliim piikliim, pes pese, yan yana, omuz omuza, tist iiste (Istan-
bul’la Saklambag).

Eserlerde kullanilan ‘deyimler’:

orali olmamak, dilini yutmak, hosuna gitmek, zink diye durmatk,
g0z agip kapaniciya kadar, kis kis giilme, yolunu tutmak, gozden ge-
cirmek, tadim ¢tkarmak, nisan almak, cam ¢ekmek, diis kirikligina
ugramak, ters ters bakmak, kafayr calistrmak, kestirip atmak, yola
koyulmak, srar etmek, dikkatini ¢cekmek, icat etmek, 6liime gozii al-
mak, goz ucuyla bakmak, gozden kagirmak, donup kalmak (Zaman
Bisikleti 1).

g0z agip kapamncaya kadar, caba harcamak, yiizii kizarmak, yii-
regi pir pur etmek, yiizii kizarmak, cant stkilmak (Zaman Bisikleti 2).

agzt agik kalmak, agzinda bakla islanmamak, akly almamak, dili-
ne diisme, dili damagi kurumak, dut yemis biilbiile donmek, eli ayagt
birbirine dolanmak, icini cekmek, icini acitmak, i¢ ¢cekmek, ici titre-
mek, ici ciz etmek, in cin top oynuyor, isin aslimi bulmak, soz etmek,
goniil vermek, gozleri dolmak, yiiziinii burugturmak, tiiyleri diken di-
ken olmak, hayw duast almak, hal hatir sormak, hevesi kirilma, hizi-
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m alamamak, hosuna gitmek, pesine takilmak, kasimi ¢atmak, kulak
misafiri olmak, yiiregi el vermemek, yiiziinii burusturmak, tika basa
doldurmak, ¢ig gibi biiyiimek (Narin).

iple ¢ekmek, uyku tutmamak, elini siirmemek, bagrina basmak,
kestirip atmak, kulak misafiri olmak, keyfini kacirma, gururunu ok-
samak, hiikiim stirmek, hak vermek, kulak asmak, cam sikilmak, goz
ucuyla bakmak, havaya girmek, akil sir ermemek, akil etmek, aklin-
dan gecirmek, akil sir ermemek, aklina yatmak, kendimi bildim bileli,
farkina varmak, 6dii patlamak, bas basa kalmak, tepki vermek, dik-
katini vermek, dut yemis biilbiile donmek, soz etmek, soze karismak,
surat asmak, yiiregi agzina gelmek (Istanbul la Saklambag).

Eserlerde kullamlan ‘yansima’ kelimeler:

pat, kiit, pof, citurts, fisir fisir (Zaman Bisikleti 1).

¢it, sap sap (Zaman Bisikleti 2).

sip, kiit (Narin).

Eserlerde kullamlan ‘pekistirmeli ifadelere :

bambaska, kipkizil (Zaman Bisikleti 1).

cepegevre, sapasaglam, bambaska, yemyesil (Zaman Bisikleti 2).

kaskati, yemyesil, bembeyaz, bombos, dopdolu, yapayalniz, kos-
kocaman, yusyuvarlak, siska mi siska, ¢elimsiz mi ¢elimsiz (Narin).

bambaska, c¢epegevre, yemyesil, upuzun, koskoca, dosdogru,
bembeyaz (Istanbul la Saklambag).

* Eserlerde anlatimin tekdiizeligini kiracak ve okurun eglen-
ce ihtiyacini karsilayacak sayisma tekerlemesine ve sarki tiiriine
yer verilmistir.

Sagim solum sobe... Oniim arkam sobe... Séyle bakalim yo-
niim nere... (Istanbul’la Saklambag, s.64)

Candwra mandira, yagmuru kandira... Sindire findire, simsek-
leri dindire, simsekleri dindire... (Istanbul’la Saklambag, 5.105)

Yagmur yagabilir, giines acabilir, her sey olabilir... Bilir, bilir,
bilir... Ama kim bilir? Isin aslim kim bilir? (s.110) (Narin).
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* Eserlerde ¢ocuklarin kullanimda zorlanacagi ‘edat ve bag-
laglar’ ile anlagilabilirligi azaltacak sayida ‘terime’ yer verilirken
anlatimi basitlestirecek tlirden ‘sifat’ kullanimina da yer verildigi
gdzlenmistir.

* Eserlerde bes duyu organina hitap eden bir anlatimla iislup
canli kilinmistir.

Meyvelerin agirligindan meyve toplamaya baslamisti. (Za-
man Bisikleti 1, s. 19) (Gorme).

Aynadan yansiyan kendi gériintiisii son derece korkutmugtu
onu. (Zaman Bisikleti 2, s. 27) (Gorme).

(...) renk renk cicege bakarak parkta ilerlediler. (Istanbul’la
Saklambag, s. 83) (Gérme)

Buldum diye bagirip sevingle ziplamaya bagsladi. (Zaman Bi-
sikleti 1, s. 19) (Duyma).

Avazlar: ¢iktigi kadar bagirmaya basladilar: Kimse yok mu?
(Istanbul’la Saklambag, s. 87) (Duyma).

Hemen yanmina kosup kardesinin basini oksadi. Yanaklarindan
optii. (Zaman Bisikleti 1, s. 26) (Dokunma).

Cok yumusak diye ekledi Anin. (Zaman Bisikleti 2, s. 29) (Do-
kunma).

Serin bir esinti yiiziinii yaladi. (Istanbul’la Saklambag, s. 107)
(Dokunma)

Baksana mis gibi balik kokuyor ortalik. (Zaman Bisikleti 1, s.
45) (Koklama).

Izgaranmin kokusu evin i¢ine yayiulyordu. (Zaman Bisikleti 2,
s5.29) (Koklama).

Inamimaz bir keyifle sapina kadar yediler elmalari. Cok gii-
zelmis dedi Anin. “Cok tatli.” (Zaman Bisikleti 2, s.29) (Tatma).
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» Anlatimda fakl1 bakis agilarina yer verilmistir. Bu ifadeler
¢ocuklar diisiinmeye ve kendi diisiincelerini olusturmaya sevk
edecek tiirdendir.

Ona gore, oyuncak yapmak, oyuncakla oynamaktan daha il-
gingti. (s.24) Herkesin hikdyesi baskadur demisti. (...) Hikayeler
ayni olsa bile, herkes hikayesini baska tiirlii anlatir, demisti. (Na-
rin, 5.39)

Canum bir yere varmak igin sadece bir yol yok ki. Biliyorum
dedecegim, ama ayni yoldan gitmek daha kolay degil mi? Daha
kolay olabilir, ama hep ayni yoldan gidersek farkli seyler gérme
ve yasama firsatint kaybederiz. (Narin, 5.61)

Hem mola sadece dinlemek i¢in verilmez. (s.63) Sans mans
yok éyle camim. Basimiza ne gelirse gelsin bir anlami var iste. O
anlami bulmak veya bulmamak sana kalmig. (Narin, s.73)

Zor olup olmamast sana bagli. Zor dedigin seyleri zorluk
olarak gormek yerine, seni gelistirecek olaylar olarak gérmeli-
sin. (s.93) Ama biliyorsun ki gozyaslari da yasamin bir pargasi.
(s.123) (Zaman Bisikleti 2).

Sehirler konugur mu? Dinlemesini bilenlerle konugur. (s.25)

Benim gibi eski sehirlerin yollarinda ozel otomobillerle yol-
culuk eden iki kisiden her birine on beser metrekare aywracak
liiksiin olmayacagin séyliiyorlar....

Bu durumda kamu ulasim araclarinin sayisini arttirmak en
iyi ¢oziim sanki... (s.153)

Istanbul icin bir seyler yaparsak bizim de adimiz onunla ya-
sar belki. (s.182) (Istanbul’la Saklambacg).

* Eserlerin genelinde yazim ve noktalama kurallarina riayet
edilmistir. Yalnizca bazi yazim yanlislart saptanmuastir.
Legolardan, inanilmaz giizellikte bir Karain maketi yapmig-
lardi elbirligivle. (Zaman Bisikleti 2)
Gozkapag. (s.54) Tavuskusu (s.76) atesbocegi (s.77) yarimay
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(5.77) isaretparmagi (s. 49) muhabbetkusu (s.24) dilekden (s.78)
kiigtikhanim (s.110) (Narin).

Altgecitlerden gecip... (s.34) Anitmezarina sahip ¢ikan pek
yok su aralar... (s.72)

Romalilarin anacaddesi dedigin su tramvayin gectigi cadde
mi? (s.126) (Istanbul’la Saklambac)

* Esler fantastik dgeler barindirmaktadir. Farkli anlatim tek-

nikleri ile zaman i¢inde yolculuk, kendi i¢inde inandirici ve tu-
tarl1 bir sekilde sunulmustur.
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Sonug¢

Cocuklar i¢in hazirlanan edebi eserlerin hedef kitlede iste-
nilen etkiyi uyandirabilmesi i¢in bazi temel 6zellikler tagimasi
gerekir. Dil ve anlatim hig siiphesiz istenilen bu etkiyi olustur-
mada en temel etmendir. Cocuk yetiskinden biligsel ve diigiinsel
olarak farkli olduguna gore bu farkliligi zenginlige doniistiirmek
icin ona hitap etmenin yollar1 aranmali, edebi eserlerde ona yo-
nelik bir dil ve anlatim secilmelidir. Cocuklara uygun anlatim
ise ancak cocuga gorelik ilkesine dayanarak saglanmaktadir. Bu
ilke ¢ocugun gelisim donemlerini, ilgi, alaka ve biricikligini goz
oniinde bulundurmay1 gerektirir.

Calisilan eserlerde ¢ocuga gorelik ilkesi dogrultusunda hedef
kitlenin anlayabilecegi, ilgilerini ¢ekebilecek dil ve anlatimin
tercih edildigi gozlenmistir. Eserler ¢ocuklara okuma aliskanligi
kazandirabilecek, merak uyandirarak onlari aragtirmaya yonlen-
direbilecek niteliktedir. Eserlerde yer yer konusma dilinin kulla-
nilmasi, birinci kigi anlatima bagvurulmasi eserlerin anlatimina
samimiyet katmistir. Ballanger’e (2009) gore anlatim birinci ki-
side yiiriitiildiigiinde hem metinde verilen bir dizi ipucuna hem
de kendi bilgisi ya da yorum giiciine dayanarak okuyucu, ortitk
bir bicimde anlaticininkinden farkli bir bakis agisini eszamanli
olarak yeniden olusturmaya davet edilmis olur. Kelimelerin seci-
mi ise ¢ocuklarin kendi ¢evresi ile 6rtiismektedir. Bu da anlatimi
acik ve anlasilir kilmigtir. Bilinen kelimelerin disinda baglamdan
tahmin edilebilecek kelime ve kelime gruplar1 da okurun sz var-
ligin1 besleyecek niteliktedir. Ayn1 kavram alanina ait kelimele-
rin de eserlerde siklikla kullanildig1 goriilmektedir. Eserlere, s6z
varligim gelistirmeye destek olacak bir sozlik eklenmemistir.
Deyim, atasozi, ikileme, yansima ve pekistirmeli ifadeler anla-
timda siklikla ve basarili bir sekilde kullanilmistir. Bunlar oku-
run s6z varligini besleyecek niteliktedir. Devrik ve eksiltili clim-
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lelerin az ve metinin igine serpistirilmis bir sekilde kullanilmasi
eserin anlasilabilirligini arttirmigtir. Ayrica bu kullanimlar anlati-
ma siirsellik katmigtir. Eserlerdeki ciimlelerde edilgen catili ey-
lemler yerine etken catili eylemler daha fazla tercih edilmistir.
Bu durumda anlatima canlilik ve sadelik kazandirmistir. Soru ve
varsayim ciimleleri okuru diistindiiriicii niteliktedir. Anlatimdaki
farkli bakis acilarinin kullanilmasi da okurun diisiince diinyasini
zenginlestirecek detaylardir,

Yazim ve noktalama kurallarina riayet edilmeyen birkag yer
olsa da eserlerin genelinde kurallara uyulmustur. Eserlerde oku-
run anlayabilecegi s6z sanatlarindan benzetme ve kisilestirmeye
sik sik yer verilmistir. Farkli duyu organlarina hitap eden anla-
timla iislup canli kilinmaya calisilmistir. Eserlerdeki olaganiistii-
likler, okurun anlayabilecegi ¢esitli anlatim teknikleri ile olay-
larin kendi kurgusu igerisinde inandirict kilinmistir. Arastirma
sonucunda, eserlerde ¢ocuga gorelik ilkesi yadsinmadan dil ve
anlatimin basarili bir sekilde kullanildig1 sonucuna varilmaistir.

Ayirt edici nitelik olarak kitaplarin sadece iletisine degil dil
ve anlatim ozelliklerine de odaklanmak gerekir. Bu nedenle ki-
taplar1 sadece egitsel isleve indirgemeyip, onlar1 edebi okuma
hazz1 veren, her seferinde benzersiz eserler olarak kabul etmek
daha yerinde olacaktir. Ballanger’in (2009) vurguladig: gibi ¢o-
cuk kitaplar1 millet duygusunu yasatir ama ayni zamanda insan-
lik duygusunu da besler. Kendi iilkesini sevgiyle anlatir ama ayni
zamanda bilinmeyen insanlarin yasadig1 uzak diyarlar1 da tani-
tir. Kendi soylarinin derin varligini yansitmakla birlikte onlarin
her biri, daglar1 ve nehirleri asan diinyanin 6biir ucunda dostluk
arayisinda olan birer elgidir. Her iilke verir, her lilke alir. Kiiltiir-
ler arasindaki sayisiz aligveris, evrensel cocukluk cumhuriyetine
dogru evrilmektedir.
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Ozet

Bu arastirmanin amaci se¢meli derslerin se¢imi ve dgretim
siirecine iligkin 6grencilerin goriislerinin incelenmesidir. 2015 -
2016 egitim ve 0gretim yilinda Mardin ili Midyat ilgesinde ya-
pilan bu ¢aligmaya ortaokul (N=170) 6grencileri dahil edilmistir.
Veri toplama araci olarak likert tipi derecelendirilmis anket kul-
lanilmistir. Toplanan anket sonuglarinin frekans ve yiizde dagi-
limlari, aritmetik ortalamalar1 ve Cronbach’s Alpha(a) glivenir-
lik derecesi (o =0,882) SPSS programi yardimiyla hesaplanmig-
tir. Elde edilen verilere gore cinsiyete gore, anne egitim durumu,
baba egitim durumu ve dgrencilerin ekonomik durumlarinin seg-
meli derslerin se¢imine iliskin goriisleri arasinda istatistiki ola-
rak anlamli bir farklilik olusturmadigi bulunmustur.

Anahtar sozciikler: se¢meli dersler, baba egitim durumu,
anne egitim durumu, ekonomik durum.
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1. GIRIS

Glinlimiizde basta teknolojik alanda olmak tizere ekonomik,
kiiltiirel ve siyasi alanda ¢ok hizli gelismeler olmaktadir. Bu ge-
lismelere ayak uydurmaya c¢alisan toplumlar, bilgiye ulasma yol-
larini ve bu bilginin bireylere kazandirilmasi i¢in ¢esitli caligsma-
lar yapmaktadir. Bu ¢alismalar egitim sayesinde bireye ve top-
luma kazandirilmaktadir. Bu yoniiyle degisen diinyaya ayak uy-
durmak i¢in gelismis bir egitim sistemine ihtiya¢ duyulmaktadir
( Cirakoglu, 2016: akt; Akay, 2012). Geligmis bir egitim sistemi-
nin neye gore hangi amaglar dogrultusunda hazirlanacagi 6nemli
bir durumdur. Bu bakimdan egitim sistemlerindeki degisim i¢in
egitim felsefine bagvurmakta fayda vardir. Egitim felsefesi, egi-
timin ve asamalarda egitimcilere dayanak olusturarak okulun var
olma sebebini, toplumun, kisilerin hangi ve nasil sekillendirile-
cegini, bu siiregte hangi yontemlerin hangi ortamlarda ve ne tiir
yaklasimlarla olacagini belirtmektedir (Doganay, 2011: 336).

Egitime yon veren ¢esitli felsefi akimlar vardir. Bu akimlar-
dan olan yeniden kurmacilik egitim felsefesi, 6grencilerin top-
lumsal hayata saglikli bir uyum gostermeleri agisindan bireyi
egitim yoluyla zamanin bunalimlariyla basa g¢ikabilmesini ve
bu sekilde hazirlanmasini talep eder. Bu sebeple halk egitimini
diinya reformasyonuna yon veren bir arag¢ olarak goriir. Yeniden
kurmacilik okulun kiiltiirel miras1 aktarmadigini ya da basit bir
sekilde sosyal problemleri incelemedigini fakat sosyal ve politik
problemleri ¢oziimlemek i¢in bir ara¢ oldugunu ifade eder (Oli-
va, 2001: 174; akt: Tuncel, 2004, s. 233-234)

Ogrencinin bilgiyi isleyip 6grenmesini, sorgulayabilmesini
merkeze alan bu egitim felsefesiyle beraber bilgi ve teknoloji
caginda her sey es zamanli ve es giidiimlii bir sekilde ¢ok hiz-
It gelisim ve degisim gostermektedir. Bireyin post modern ¢a-
gin felsefesini anlayabilmesi, teknolojik aygitlarinin ve bilginin
okuryazari olabilmesi i¢in daha dnceki niteliklerinden farkli ni-
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teliklerle donanimi gerekmektedir. Ogretmenin; 6grenme ve dii-
siinme yollarini bilip uygulayabilmesi, sorunu ¢oklu baglamsal
yonlerden ¢ozebilmek i¢in arastirma-inceleme yapabilmesi, bil-
giyi yapici, yaratici, elestirel bigimde yorumlayabilmesi gerekir
(Duman, 2008: 206). Bu yoniiyle devletler egitim sistemlerin-
de her zaman bir degisiklige ve gelismeye ihtiya¢ duymuslardir.
Tiirkiye de egitim sisteminin son yirmi yillik durumuna bakildi-
ginda bu degisimlerin ve yeniden yapilanmalarin devam ettigi
goriilmektedir. Bu degisim ve gelismeler 151ginda 1997 yilinda 5
yil olan zorunlu egitim sekiz yila ¢ikarilmigtir. Bdylece ilkokul
ve ortaokul ayrimi kalmadan egitim sistemi sekiz yillik kesintisiz
ilkogretim olarak adlandirilmistir (MEB,1997a). Ancak kisa bir
siire sonra egitim sisteminde tekrar bir revizyona gidilmis zorun-
lu egitim 30.03.2012 tarih ve 6287 kanunla egitim sistemi sekiz
yildan on iki yila ¢ikartilarak 5+3+3o0lan egitim sistemi 4+4+4 ¢
doniistiiriilmiistiir. Boylece daha dnce birlestirilen ilkokul ve or-
taokullar tekrar ayrilmistir. Lise egitimi ise 3 yildan 4 yila ¢ika-
rilmigtir. Sonug olarak bu gelismeler egitimde kokli degisiklik-
lere gidilmesini saglamistir. Bu degisimlerin bir ayagini da sec-
meli derslerin eklenmesi olmustur (Unal, 2013, akt. Akay ve vd.,
2016). Tiirkiye’de segmeli ders uygulamalari her ne kadar 4+4+4
sistemiyle daha fazla goriiniir hale geldiyse de 1997-1998 egitim
Ogretim yilinda itibaren uygulanan 8 yillik kesintisiz egitim miif-
redatinda yer almaya baslamistir. Ancak bu donemdeki segmeli
ders saati sayist ve segmeli derslerin secilme asamasi bugiinkii
sistemle ayn1 degildir. Haftada 1-2 saat olan segmeli ders saati
siiresi bugiinkii sistemle 6 saate ¢ikarilmistir. Ogretmenler tara-
findan se¢ilen segmeli dersler 4+4+4 sistemiyle 6grenciler tara-
findan secilmeye baslanmistir (MEB, 2010).

Zorunlu dersler diginda 6grenciye alacagi dersleri segme im-
kani vermek glinlimiiz demokratik anlayisina uygun bir yakla-
simdir. Ogrenciye degisik alternatifler sunmak &grencinin okula
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kars1 olumlu tutumlar gelistirmesine de yardimci1 olacaktir (MEB,
2008). Boylece ogrenciler ilgi yetenek ve istekleri dogrultusunda
dersleri secebilecekler. Bu 6grencilerin okula yonelik olumlu tu-
tum gelistirmesini saglamasinin yaninda basariy1 da olumlu etki-
leyecektir. Okullarda zorunlu olarak verilen dersler disinda sec-
meli derslerde okutulmaktadir. Segmeli dersler 6grencinin ilgi ve
ihtiyaclar1 dogrultusunda tercih imkani saglar. Se¢meli dersler
okul programlarinin énemli bir boliimiinii olusturmakta, 6gren-
cileri hayata hazirlamakta, 6grencinin ilgi ve yeteneklerini ortaya
¢ikarmada faydalidir (EARGED, 2008: 2). Bunun yaninda seg-
meli dersler hizli bir degisim siireci gegiren diinyada, 6grencinin
degisen diinyaya ayak uydurmasini saglar (Kotan, 2015: 11). Gii-
niimiizde ilkokuldan {iniversiteye kadarki olan siirecte uygulanan
Ogretim programlarinin bir biitiinliik icerisinde 6grencilerin ilgi
ve ihtiyaclar1 dikkate alinarak gelistirilmesi hedeflenmektedir.
Sec¢meli dersler 6grencinin ilgi alaninda bilgilenmesinin yaninda
farkli alanlarda yetenegini gelistirmeye yardimci olmasi agisin-
dan da 6nemlidir (Tas, 2004: 21).

Alan yazi incelendiginde farkli evren-orneklem ve yontem-
lerle son yillara segmeli dersler hakkinda bazi ¢aligmalarin yapil-
dig1 goriilmistiir. Aslamaci ve Gok (2019) “6gretmenlerine gore
ortaokul din, ahlak ve degerler alan1 se¢gmeli derslerinde karsi-
lagilan sorunlar: nitel bir arastirma” isimli ¢calismada arastirma-
ya katilan din kiiltlirii ve ahlak bilgisi 6gretmenlerin ¢ogunlugu
se¢meli din derslerinin yiiriitiilmesinde dgrencilerden, 6gretmen-
lerden, veli ve okul yonetiminden kaynaklanan ¢esitli sorunla-
rin oldugu, se¢meli derslerin se¢im siirecinde de veli ve 6gren-
ci gorislerinin yeterince yansitilamadigi, segmeli din dersleri-
ni verecek yeterli sayida dgretmen olmasina karsilik 6gretmen
yeterliliginin istenilen diizeyde olmadigi gibi sonuglarin oldugu
goriilmistiir. Ayas (2019) “Universite 6grencilerinin ilkogretim
segmeli dersleri hakkindaki goriigleri” ¢aligsma neticesinde; 6g-
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rencilerin segmeli dersler hakkinda yeterince bilgilerinin olma-
dig1, %50,2’sinin segmeli dersin se¢iminin dgrenciye birakilma-
digini, %78,7’si se¢gmeli derslerin faydasma inandiklarimi ifade
etmistir. Ayrica Din, Ahlak ve Degerler Alan1 Se¢meli Dersleri
olan Kur’an-1 Kerim (%52,1), Siyer (%40) ve Temel Dini Bil-
giler (%41,6) derslerini segeceklerini ifade etmistir, 6grencile-
rin %29’u farkli nedenler ile segmeli derslerin tercih edilmesi-
ni gerekli gordiiklerini, %26,5°lik bir kism1 da dini gerekgelerle
tercih ettiklerini ifade etmistir. Yiiksel, Ispir ve Adiyaman (2019
) “Ogrencilerin ders se¢imlerini etkileyen faktorler: basin ve ya-
yin boliimii 6grencileri lizerine bir arastirma” baslikli ¢aligma-
da 6grencilerin genel olarak ders se¢imlerini kisisel gelisim, bos
zaman ve mezun olma gibi faktorlerinin etkili oldugu sonucuna
ulagmistir. Altun (2019) “6gretmen gorislerine gore segmeli kur
’an dersleri -nitel bir arastirma-“ isimli arastirmanin sonucunda
ogretmenlerin dgretim programinin yeterli olmadigini, segmeli
Kur’an dersinin secilmesinde dzellikle 6grencinin bireysel ter-
cihi olmakla beraber ailesi ve okul idaresinin etkili oldugunu,
secmeli Kur’an dersinin verimliligini belirleyenin, dgrencinin
bireysel istegiyle bu dersi segmesinin oldugu, bu dersin 6gren-
cinin dindarlik, ahlaki ile davraniglarini az veya ¢ok olumlu et-
kiledigi sonuglarimi ifade etmistir. Diger taraftan 6gretmenler,
se¢meli Kur’an dersinde siiflarin kalabalik olmasi, 6grencilerin
Kur’an-1 Kerim hakkinda hazir bulunusluk seviyelerinin farkli
olmasi, 6grencilerin isteksizligi, dersin se¢meli olarak verilme-
sinden dolay1 &grencilerin yeterli 6nemi vermemeleri, bu ders
icin ayrica bir sinifin olmamasi, dersin niteligi sebebi ile simnif
hakimiyetinin saglanamamasi, ders saatinin yetersiz olmasi, 6g-
rencilerin dersten beklentilerinin farkli olmasi, ailelerinin yeterli
bilince sahip olmamasi gibi sorunlarla karsilastiklart ifade edil-
mistir. Ote taraftan ders dgretmenin samimi, gayretli ve 6gretme
sevgisiyle dolu olmasinin, 6grenciye dersin sevdirilmesi, istekli
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hale getirilmesi, 6gretmen ve veli isbirliginin saglanmasi, 6gren-
cinin yeterince taninmast, birebir ilgilenilmesi, dersin etkinlikler
yoluyla daha eglenceli ve ilgi ¢ekici hale getirilmesinin ve 6gren-
cilerin {izerinde not baskisinin yapilmamasi gerektigi sonucuna
ulagilmistir. Yazibagi (2018) “ortadgretim 6grencilerinin goziin-
den se¢meli din dersleri: Kirikkale 6rnegi” baslikli arastirmanin
sonuclarina gore 6grenciler segmeli din derslerinde islenen ko-
nularin, giinliik ihtiyaglarina cevap verebilecek igerikte oldugu-
nu diistindiikleri, ders kitaplarinin hazirlanmasina yeterince 6zen
gosterilmedigi, yeteri kadar etkinlige yer verilmedigi goriisiine
sahip olduklar1 goriilmiistiir. Ders 6gretmenleri ise yeterli olarak
goriilmektedirler. Ders tercihinde ailelerin etkili olduguna dikkat
¢ekmektedir. Bununla beraber Kur’an-1 Kerim dersleri i¢in sinif-
larin kalabalik oldugu sonucuna da bulunmustur. Durmusgelebi
ve Mertoglu (2018) “ortaokul 6grencilerinin egitiminde se¢meli
derslerin yeri” baglikli ¢alismasinda 6gretmenler derslerin okul
idaresi tarafindan belirlendigini, okulun fiziksel imkanlarinin ye-
terli olmadig1 ve okulda mevcut 6gretmenlere gore ders segim
tercihinin yapildig1 sonucuna varilmistir. Ogretmenler, segmeli
dersleri faydali ve gerekli bulduklarini, segmeli ders se¢im sii-
recinde veli bilgilendirmesi yapilmadigi, 6grencilerin rehberlik
servisinden yeterince yardim almadiklarini, segmeli derslerin
amacina ulastigini belirtmelerine ragmen zorunlu derslere takvi-
ye gibi islendigini de ifade etmistir. Tuncer ve Oziit (2017) “il-
kogretim diizeyindeki segmeli derslerin se¢im kriterlerinin 6g-
retmen ve okul yoneticisi goriislerine gore degerlendirilmesi”
caligma sonuglarina gore 6gretmen ve yoneticilere gore okulda-
ki arag-gereg, mekan eksikligi gibi sorunlarin segmeli derslerin
yiiriitilmesinde 6ncelikli bir sorun oldugunu bulmustur. Ogret-
menler, segmeli derslerin belirlenmesinde birinci sirada “oku-
lun imkéanlar1” goriisiinii ifade ederken yoneticiler ise “Ogrenci
istekleri” olarak ifade etmistir. Ayrica dgretmenlerin dnemli bir
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boliimiinii brang1 disinda segmeli dersleri verdigi belirlenmistir.
Siinter (2017) “ortadgretimde okutulan segmeli din egitimi ders-
leri 6gretim programina iliskin 6gretmen gorisleri: bir durum ca-
ligmasinda ortadgretim kurumlarinda temel dini bilgiler dersini
veren Ogretmenlerin ders miifredatinda veya kitaplarinda ifade
edilen hedefler- kazanimlarin gergeklestirilmesinde olumlu go-
rlslere sahip olduklarini bulmustur. Se¢meli derslerin 6gretmen-
lerin motivasyonu saglama, dgrencilerin derse devamu ile 6gren-
cilerin ilgisini artirmanin fazlastyla yeterli oldugu, 6gretmenlerin
programin isletilmesinde en ¢ok 6grencilerin derslere hazirbulu-
nusluk bakimindan eksik gelmesinin dikkate deger oldugunu, 6te
taraftan 6gretmenler yine programin isletilmesi olarak grenci-
lerde yeterli hazirbulunuslugun olmamasindan kaynakli dersle-
rin anlatilmasinda sorun olusturdugunu, derslerin islenmesinde
yasanan teknolojik yetersizlik ve konu iceriklerinde gecen bazi
kavramlari 6grencilerde kavram kargasasina yol agabilecegini,
program sonunda degerlendirme faaliyetlerinin ¢ok zaman aldi-
g1, zlimre Ogretmenlerinin diizenli olarak toplantilara katilarak
fikir paylasiminda bulunduklarini ifade etmistir. Calisma sonug-
larindan da gorildiigii tizere se¢meli derslerin agilmasi, tercih
edilmesi, kaynak olusturma, uygulama-iglenme alanlarin temin
edilmesi gibi konularda daha somut adimlarin atilmas1 gerektigi
diistiniilebilir.

Se¢meli dersler iilkemizde genel olarak yabanci dil, sanat
spor, matematik-fen bilimleri, sosyal bilimler, dil anlatim ve din
ahlak degerler olmak iizere alt1 ana baslik altinda tutulmustur. Bu
alt1 ana baghigin altinda 6grencilerin haftada 6 saat olmak tizere
secebilecegi 22 se¢meli ders mevcuttur. Ozellikle secenek say1-
sinin fazla olmasi 6grenciler agisindan her ne kadar ilgi yetenek-
lerine gore demokratik, 6zgiir gibi goriinse de segeneklerin faz-
la olusu, ailelerin se¢meli dersler hakkinda ki bilgi seviyeleri,
Ogrencinin arkadas ¢evresi, sinif rehber 6gretmeni, okul idaresi,
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ders d6gretmenleri vb. nedenler 6grencinin segmeli dersleri secer-
ken etkilerini ortaokul ve imam hatip ortaokul olmak {izere 8.s1-
nif 6grencilerinin ders se¢imi sorunlarina yonelik etki eden fak-
torlerin tespiti lizerine bu calismay1 gerceklestirdik.

1.1. Arastirmanin Onemi

Glinlimiizde diinya genelinde ekonomik, siyasal, bilimsel,
toplumsal ve teknolojik gelismelerin egitim sistemleri tizerin-
de de degisim meydana getirdigi goriilmektedir. Bu degisimler
ogrencilerin belli bir alanda uzmanlagmasindan ¢ok, 6grenciyi
bir biitiin olarak alma gereginin ortaya ¢ikarmistir. Bu yontiyle
akademik basarinin yaninda 6grencinin ilgi ve ihtiyaglarinin goz
ontinde bulunduruldugu bir egitim sistemine duyulan ihtiyag hig¢
olmadig1 kadar bir gereklilik halini almigtir. Bu yiizden bireysel
farkliliklara 6nem veren, 6grenci merkezli bir egitim anlayisinin
gelismesi ve yayginlagsmasi her diizeydeki egitim kurumlarindan
ogrencilerin ilgi yetenek ve gereksinmelerine yanit veren cesit-
lilikte esnek programlar hayata gegirilmeye baglanmistir (Kotan,
2015: 6). Bu noktada segmeli dersler de okul programlarinin ay-
rilmaz bir parcasi olmali ve dgrencilerin gelisimlerine destek ol-
malidir. Segmeli dersler 6grencilerin bir¢gok yonden gelisimine
katki sundugu gibi 6zellikle dgrencinin bireysel farkliliklarina
uygun olarak biligsel, duyussal, psikomotor, dil ve sosyal yonden
gelisiminde faydali olmaktadir (Aslan, 2014:4). Segmeli ders uy-
gulamalar1 egitim sisteminde kurumun 6gretmen 6grenci ve di-
ger etkenler g6z Oniine alinarak ilgili kisiler tarafindan miizakere
edilip giincellenmesi, kurumlarin hedefledikleri 6grenme ¢iktila-
rin elde edilmesi ve 6grencinin beklenti, ihtiyaglarinin giderilme-
si agisindan 6nem arz etmektedir (Korukcu, 2011).

Caligmanin yapildigi (2015-2016) dénemde 4+4+4 egitim sis-
temi uygulanmaktadir. Bu egitim sistemine 2012 yilinda gegctigi
g0z oniinde bulunduruldugunda segmeli ders se¢imi ilk mezunla-
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rinin olmast agisindan 8.sinif 6grencilerinin se¢ilmesi dnemlidir.
Bunun yaninda 8.sinif &grencilerinin diger sube 6grencilerine
gore daha yetiskin olmasi, biling seviyeleri aragtirmanin 6rnekle-
mi agisindan énemli bir durumdur. Caligsma grubundaki 6grenci-
lerin farkli okul tlirlinden olmasina dikkat edilmistir. Bu yiizden
iki farkli okul tlirlinde egitim-6gretim goren 8.smif 6grencileri
bu ¢alismanin grubunu olusturmaktadir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amaci, segmeli derslerin se¢imi ve dgretimi-
ne iliskin 6grenci goriislerinin incelenmesidir. Bu amaca ulasa-
bilmek i¢in asagida verilen sorulara cevaplar aranmustir.

» Cinsiyete gore segmeli derslerin secimi ve Ogretimine
iligkin 6grenci goriisleri arasinda farklilik var midir?

* Anne egitim durumuna gore se¢meli derslerin se¢imi ve
Ogretimine iligskin 6grenci goriigleri arasinda farklilik var
midir?

* Baba egitim durumuna gore segmeli derslerin se¢imi ve
Ogretimine iliskin 6grenci goriisleri arasinda farklilik var
midir?

*  Ekonomik duruma gore se¢meli derslerin se¢imi ve 6gre-
timine iliskin 6grenci gorisleri arasinda farklilik var mi-
dir?
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2. YONTEM
Bu boliimde aragtirma modeli, ¢alisma grubu, veri toplama
araglari, verilerin toplanmasi ve verilerin analizinde kullanilacak
olan tekniklerle ilgili bilgiler yer almaktadir.

2.1. Arastirmanin Modeli

Nicel arastirmaya dayali olarak yapilan bu ¢alismada tarama
modeli kullanilmistir. Tarama modelleri; “cok sayida elemanlar-
dan olusan bir evrende, evren hakkinda genel bir yargiya varmak
amaciyla evrenin tiimii ya da ondan alinacak bir grup 6rnek ya da
orneklem iizerinde yapilan tarama diizenlemeleridir” (Akt: Ak-
bulut, 2008, Karasar 1994).

2.2. Evren ve Orneklem

Bu arastirmanin evrenini 2015-2016 egitim ve 6gretim yilin-
da Tirkiye’de 6grenim goren 8.sinif 6grencilerinde olusturmak-
tadir. Arastirmanin evreninin biiylikligli nedeniyle, 6rneklem
olarak 2015-2016 egitim-6gretim yilinda yapilan bu ¢alismaya
Mardin ili Midyat il¢esindeki Vali Kemal Nehrozoglu Ortaokulu
(N=100) ve Mustafa Kemal Imam-hatip Ortaokulu (N=70) 8.s1-
nif 6grencileri dahil edilmistir. Arastirmaya katilan 6grencilerin
dagilimi agagida gosterildigi gibidir.

Tablo 1. Cinsiyet Gore Ogrenci Dagilimi

Cinsiyet F %
Kiz 85 50
Erkek 85 50
Toplam 170 100

Tablo 1 incelendiginde ¢alisma kapsaminda 170 &grenciye
anket uygulandigi goriilmektedir. Bu 6grencilerin 85’1 erkek 85’1
ise kiz oldugu goriilmektedir.
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Tablo 2. Anne Egitim Durumuna Gore Ogrenci Dagilimi

Anne Egitim Durumu F %
Okur —Yazar Degil 109 64,117
flkokul 46 27,058
Ortaokul 11 6,470
Lise 4 2,352
Universite - -
Toplam 170 100

Tablo 2 incelendiginde anne egitim durumuna gore aragtirma-

ya en ¢ok annesi okuryazar olmayan 6grenciler katilmistir. Buna

kars1 en az ise lise oldugu ve {iniversite mezunu annenin olmadi-

g1 gortilmektedir.

Tablo 3. Baba Egitim Durumuna Gore Ogrenci Dagilimi

Baba Egitim Durumu F %
Okur —Yazar Degil 29 17,058
flkokul 71 41,764
Ortaokul 42 24,705
Lise 17 10
Universite 11 6,470
Toplam 170 100

Tablo 3 incelendiginde baba egitim durumuna gore arastir-

maya en ¢ok babasi ortaokul mezunu olan 6grenciler katilmistir.

Buna kars1 en az ise liniversite mezunu olanlar olusturmaktadir.
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Tablo 4. Aile Aylik Kazang Durumuna Gére Ogrenci Dagilimi

Aile aylik kazanci (TL) F %
500-1001 80 47,058
1001-1501 58 34,117
1501-2001 14 8,235
2001-2501 8 4,705
2501+ 10 5,882
Toplam 170 100

Tablo 4 incelendiginde ailenin ekonomik durumuna bakildi-
ginda biiyiik cogunlugun en az gelire sahip ailelerden (500-1001
TL) olustugu en az ise ( 2001+ 2501 TL) ailelerden olustugu go-
rilmektedir.

2.3. Veri Toplama Araglar

Arastirmada kullanan veri toplama arac1 Acay (2017) tarafin-
dan hazirlanan 5°1i likert tipi (Hi¢ katilmiyorum, Katilmiyorum,
Kismen Katiliyorum, Katiliyorum ve Tamamen Katiliyorum) de-
recelendirilmis Ol¢ek sorular1 kullanilmastir.

Calismada kullanilan &lgek 28 maddeden olusmaktadir. Olge-
gin orijinal formunun Cronbach’s Alpha(a) giivenirlik derecesi
0,882°dir. Bu ¢alismada ise 0=0,735 olarak bulunmustur.

2.4. Uygulama Siireci

Midyat ilge Milli Egitim Midiirliigiinden izin alindiktan sonra
hazirlanan anket formlari, okul idaresinin uygun gordiigii vakitler-
de 6grencilere uygulanmstir. Ogrenciler tarafindan doldurulan an-
ketler toplatilmistir. Daha sonra analiz siirecine gegilmistir.

2.5. Verilerin Analizi
Elde edilen veriler SPSS programi kullanilarak hesaplanmis-
tir. Verilerin yiizde (%) ve frekans (f) degerleri ¢ikartilmis ve 6g-
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renci goriisleri arasindaki puan farklari i¢in de t-testi ve one way
anova testi tekniklerinden yararlanilmigtir.

Tablo 5. Aritmetik Ortalama Puanlarinin Degerlendirilmesinde
Go6z Oniinde Bulundurulan Sinirliliklar

Puan arah@ Tercih dereceleri
1.00-1.80 Hi¢ Katilmiyorum
1.81-2.60- Katilmryorum
2.61-3.40 Kismen Katiliyorum
3.41-4.20 Katiliyorum

4.21-5.00 Tamamen Katiliyorum
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3. BULGULARLAR VE YORUMLAR

Bu boliimde yapilan arastirmada elde edilen bulgular daha
once belirlenen alt problemlere gore analizler esliginde yorum-
lanmastir.

3.1. Birinci Alt Probleme Iliskin Bulgular ve Yorumlar

Cinsiyet acisindan segmeli derslerin se¢imi ve &gretimine
iligkin 6grenci goriisleri arasinda farklilik var midir? Alt prob-
lemine ait frekans, ortalama, standart sapma, t-testi ve one way
anova testi dagilimlar1 Tablo 6°da yer verilmistir.

Tablo 6. Cinsiyete Gore Se¢meli Derslerin Se¢imi ve
Ogretimine Iliskin Ogrenci Gériisleri T-Testi Analizi Sonuglari
Cinsiyet N X Ss df t p
Kiz 85 3,0311 0,45878 0,744 168 0,458
Erkek 85 2,9773  0,48291

Tablo 6 incelendiginde 6grencilerin cinsiyetleri ile se¢meli
derslerin se¢imi ve 6gretimine iligkin 6grenci goriisleri aritmetik
puan ortalamasinin farkli oldugu ve “kismen katiliyorum” diize-
yinde oldugu goriilmiistiir. Bu farklilik istatistiki olarak anlamli
bulunamamustir t(170)=0,744, p>0,05).

3.2. Ikinci Alt Probleme Iliskin Bulgular ve Yorumlar

Anne egitim durumuna gore segmeli derslerin segimi ve 6g-
retimine iliskin 6grenci goriisleri arasinda farklilik var midir? Alt
problemine ait frekans, ortalama, standart sapma, one way anova
testi dagilimlar1 Tablo 7 ve Tablo 8‘de yer verilmistir.
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Tablo 7. Anne Egitim Durumuna Gore Se¢meli Derslerin Se-
¢imi Ve Ogretimine iliskin Ogrenci Goriisleri Betimsel Analiz
Sonuglari

Anne egitim durumu N X Ss

Okuryazar degil 109 3,0210 47146
ilkokul 46 2,9837 ,51901
Ortaokul 11 2,9123 ,29811
Lise 4 3,0357 ,27664
Toplam 170 3,0042 ,47038

Tablo 7. incelendiginde anne egitim durumuna goére se¢meli
derslerin se¢imi ve ogretimine iliskin 6grenci goriislerinin arit-
metik puan ortalamasimnin farkli oldugu ve “kismen katilryorum”
diizeyinde oldugu goriilmiistiir. Bu farkliligin istatistiki olarak
anlamli olup olmadigi i¢in one-way anova analiz tekniginden ya-
rarlanilmistir (Tablo 8).

Tablo 8. Anne Egitim Durumuna Gore Se¢meli Derslerin Se-
¢imi Ve Ogretimine iliskin Ogrenci Gériisleri One-Way Anova
Analizi Sonugclari

Kareler df Kareler F p
toplam ortalamasi
Gruplar ,147 3 ,049 0,218 ,884
arasi
Grup ici 37,246 166 ,224
Toplam 37,392 169

Tablo 8. incelendiginde anne egitim durumlari ile se¢meli ders-
lerin se¢imi ve 6gretimine iliskin 6grenci goriisleri arasinda an-
lamli bir farklilik bulunamamustir [F(3, 166)= 0,218; p>0,05)].
3.3. Ugiincii Alt Probleme Iliskin Bulgular ve Yorumlar
Baba egitim durumuna gore se¢meli derslerin se¢imi ve dgre-
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timine iligskin 6grenci goriigleri arasinda farklilik var midir? Alt
problemine ait frekans ve ortalama, standart sapma one way ano-
va testi dagilimlar1 Tablo 9 ve Tablo 10°da yer verilmistir.

Tablo 9. Baba Egitim Durumuna Gore Se¢meli Derslerin
Secimi Ve Ogretimine iliskin Ogrenci Goriisleri Betimsel Analiz
Sonuclari

Baba egitim durumu N X ss

Okuryazar degil 29 2,8793 ,51882
ilkokul 71 2,9497 ,51517
Ortaokul 42 3,1080 , 31319
Lise 17 3,0462 ,48556
Universite 11 3,2240 ,42501
Toplam 170 3,0042 ,47038

Tablo 9 incelendiginde baba egitim durumuna gore segmeli
derslerin se¢imi ve dgretimine iligkin 6grenci goriisleri aritmetik
puan ortalamasinin farkli oldugu ve “kismen katiliyorum” diize-
yinde oldugu gortilmiistiir. Bu farkliligin istatistiki olarak anlam-
11 olup olmadigi i¢in one-way anova analiz tekniginden yararla-
nilmstir.

Tablo 10. Baba Egitim Durumuna Gore Se¢gmeli Derslerin
Secimi Ve Ogretimine Iliskin Ogrenci Gériisleri One-Way Anova
Analizi Sonuglari

Kareler df Kareler F p
toplam ortalamasi
Gruplar 1,677 4 419 1,937 ,107
arasi
Grupici 35,715 165 216

Toplam 37,392 169
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Tablo 10 incelendiginde baba egitim durumlar ile se¢meli
derslerin se¢imi ve 6gretimine iliskin 6grenci goriisleri arasinda
anlamli bir farklilik bulunamamistir [F(4, 165)=1,937; p>0,05)].

3.4. Dordiincii Alt Probleme Iliskin Bulgular ve Yorumlar

Ekonomik duruma goére segmeli derslerin se¢imi ve dgretimi-
ne iligkin 6grenci gorlsleri arasinda farklilik var midir? Alt prob-
lemine ait frekans ve ortalama, standart sapma, one way anova
testi dagilimlar1 Tablo 11 ve Tablo 12°de yer verilmistir

Tablo 11. Aile Ekonomik Durumuna Goére Se¢meli Derslerin
Sec¢imi Ve Ogretimine Iliskin Ogrenci Gériisleri Betimsel Analiz

Sonuglari

Ekonomik Durumu N X ss

500-1001 80 3,0567 ,43388
1001-1501 58 2,8910 154227
1501-2001 14 3,1097 ,36809
2001-2501 8 2,9330 ,48612
2501 + 10 3,1500 ,32854
Toplam 170 3,0042 ,47038

Tablo 11 incelendiginde aile ekonomik durumuna gore seg-
meli derslerin se¢imi ve 6gretimine iligkin 6grenci goriisleri arit-
metik puan ortalamasinin farkli oldugu ve “kismen katilryorum”
diizeyinde oldugu goriilmiistiir. Bu farkliligin istatistiki olarak
anlamli olup olmadigi i¢in one-way anova analiz tekniginden ya-
rarlanilmistir.
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Tablo 12. Aile Ekonomik Durumuna Gore Se¢meli Derslerin
Secimi Ve Ogretimine iliskin Ogrenci Goriisleri One-Way Anova
Analizi Sonuclari

Kareler df Kareler F p
toplam ortalamasi
Gruplar 1,372 4 ,343 1,572 ,184
Arasi
Grup T¢i 36,020 165 218
Toplam 37,392 169

Tablo 12 incelendiginde 6grencilerin ekonomik durumlar ile
secmeli derslerin se¢imi ve 6gretimine iligkin dgrenci goriigleri
arasinda anlamli bir farklilik bulunamamistir [F(4, 165)=1,572;
p>0,05)].
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4. SONUC VE ONERILER

Se¢meli derslerin se¢imi ve 6gretimine iligkin 6grenci goriis-
lerinin incelenmesi olarak yapilan bu ¢alismada asagida verilen
sonuclara ulasilmistir.

Katilmecilarin 6zelliklerine gore alinan sonuglar incelendi-
ginde, arastirmaya katilan 170 6grencinin %50’sini kiz 6grenci,
%50’sini erkek 6grenciler olusturmaktadir. Arastirmaya katilan
ogrencilerin babasinin egitim durumunda ilk sirada %41,7 ile il-
kokul mezunu yer almistir. Babasi {iniversite mezunu olan % 6,4
ogrenci bulunmaktadir. Aragtirmaya katilan 6grencilerin annesi-
nin egitim durumunda ilk sirada %64,1 ile okuryazar olmayan
anneler yer almistir. En diigiik oran ise %2,3 lise mezunu anne
olusturmaktadir. Ogrencilerin ailesinin %47,05’i 500-1001 TL,
%34,1°1 1001-1501 TL, %8,2’si 1501-2001 TL, %4,7’si 2001-
2501 TL, %5,8°1 2501 TL ve {izeri aylik gelire sahiptir.

Cinsiyete gore segmeli derslerin se¢imi ve 6gretimine iliskin
ogrenci gorigleri incelendiginde erkek dgrencilerin goriis puan-
larinin aritmetik ortalamasinin kiz 6grencilerinin puan ortalama-
sindan daha fazla oldugu gorilmistiir. Ancak bu veriler istatis-
tiksel olarak anlamli degildir. Anne egitim durumuna gore sec-
meli derslerin se¢imi ve 6gretimine iliskin 6grenci goriisleri kar-
silagtirilmasi incelendiginde anne egitim durumuna goére se¢meli
derslerin se¢imi ve dgretimine iligskin goriisleri aritmetik puan
ortalamalar1 farkli oldugu ve “kismen katiltyorum” diizeyinde
oldugu gorilmiistiir. Ancak bu veriler ders segimine etkileri ara-
sinda istatistiksel olarak anlamli degildir.

Caligmada 6grencilerin se¢meli ders tercihlerinde dgrencile-
rin baba egitim durumuna gore karsilagtirilmasi incelendiginde
baba egitim durumuna gore se¢meli derslerin segimi ve dgreti-
mine iligskin 6grenci gorisleri aritmetik puan ortalamalar1 farkl
oldugu ve “kismen katiliyorum” diizeyinde oldugu goriilmiistiir.
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Ancak bu veriler ders se¢imine etkileri arasinda istatistiksel ola-
rak anlamli degildir. Ote yandan ailelerin ekonomik durumunun
ogrencilerin segmeli ders secimine etkisine gore karsilastiriimasi
incelendiginde aile ekonomik durumuna goére se¢gmeli derslerin
secimi ve Ogretimine iliskin 6grenci goriisleri aritmetik puan or-
talamalar1 farkli oldugu ve “kismen katiliyorum” diizeyinde ol-
dugu goriilmiistiir. Ancak bu veriler ders se¢imine etkileri arasin-
da istatistiksel olarak anlamli degildir.

Genel olarak ¢alismanin sonuglarina dikkat edildiginde 6g-
rencilerin segmeli derslerin se¢imi ve Ogretim siirecine iligkin
olarak “kismen katilryorum” diizeyinde goriisler bildirdikleri tes-
pit edilmistir. Bu diizeyde goriis birliginin olugsmasinin nedenleri
arastirilabilir. Segmeli derslerin secimi ve dgretim siirecine ilis-
kin olarak 6zellikle okul-veli ve 6grencileri etkili olarak bilgilen-
dirme c¢aligmalar1 yapilabilir. Bu ¢alisma 8.sinif 6grencileri ile
yapilmistir. Segmeli derslerin okutuldugu biitiin kademelerdeki
ogrenciler ile de yapilabilir. Bu ¢aligma Mardin ili Midyat ilge-
sinde 2 okulda yapilmigtir. Bagka illerde de benzer ¢alismalar
yapilip evren ve orneklem genis tutularak karsilastirilabilir. Bu
calisma nicel olarak yapilmistir. Ayn1 konu fakli yontemler kul-
lanilarak ¢aligilabilir. Bu konu ile ilgili olarak okul idarecileri,
ogretmenler, veliler vb egitim-6gretim paydaslari ile aragtirmalar
yapilabilir.
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1. Giris

Cocuk edebiyati, erken ¢ocukluk doneminden baslayip er-
genlik donemini de kapsayan bir yasam evresinde, ¢ocuklarin dil
gelisimi ve anlama diizeylerine uygun olarak duygu ve diisiince
diinyalarini, sanatsal niteligi olan dilsel ve gorsel iletilerle zen-
ginlestiren, begeni diizeylerini yiikselten iirlinlerin genel adidir
(Sever, 2003: 9). Cocugun gelisim donemi 6zelliklerini géz Onii-
ne alarak edebiyati ¢ocukla bulusturma araci olan bu edebiyat;
dili, konusu, igerigi, anlatimi, yalinlig1 ve igtenligiyle dénce ¢o-
cugun gelisim donemleri ile uyumlu olmalidir (Erkmen, 2017).

Sanatin egitsel islevlerinden yararlanabilmek icin, sanatsal
uyaranlarin kisilerin yasaminda kii¢iik yaslardan baslayarak yer
almasi gerekir. Bunun i¢in en etkili yollardan biri de ¢ocuklar
icin gorsel ve dilsel bir model ve uyaran olan nitelikli cocuk ki-
taplaridir. Cocuk kitaplarinda niteligi belirleyen temel degisken,
cocuklarin dil ve anlam evrenlerine uygun yasam durumlarinin,
sanat¢cinin sezgi ve begenisiyle ¢ocugun diinyasina uygun bir
sOylem i¢inde dile getirilmesidir (Sever, 2020: 27). Cocuk ede-
biyat1 yapitlarinda 6giit ve emrin, 6gretici ve belletici bir anla-
yisin, korku ve kayginin, cinsiyet ayrimciliginin, ideolojik soy-
lemlerin, geleneksel deger, kural ve yaptirimei yargilarin, tek ve
degismez dogrularin, asir1 duygusal 6gelerin, psikolojik, duygu-
sal ve fiziksel siddetin olmamasi gerekir. Bu yaklasimin digin-
da olusturulan ¢ocuk kitaplari, cocugu korku ve kaygiyla baski
altina alabilir, onu duygusal olarak 6rseleyebilir, onun géziinde
siddeti olumlayabilir, yagsama degismeyen dogrularla bakmasina
neden olabilir, duygu ve disiincelerini bastirmasina yol agabilir,
elestirel ve yaratici diisiinmesini engelleyebilir, kadina ve erkege
geleneksel cinsel roller yliklemesine olumsuz katki saglayabilir
(Cer, 2014).
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Insanlik tarihi kadar eski ve sosyal bir yara olan siddet kav-
rami, heniiz tam olarak anlasilip ¢6ziime kavusturulamamustir.
Her alanda oldugu gibi, siddet sdzciliglinlin hangi anlamlar, hangi
amagclar ve algilanig bigimindeki farkliliklar nedeni ile uygulanip
uygulanmayacagi konusundaki tartismalar her gecen giin biraz
daha karmagik bir hal almaktadir. Diinyada yagayan biitiin insan-
lar ve toplumlar, en medenisinden en geri kalmigina kadar “her
tirli siddete karsiyiz” ortak fikrine sahip olmalarina ragmen,
hala siddete kars1 ortak bir dil ve ¢6ziim bulamamislardir. Bu
noktada iizerinde 6nemle durulmasi gereken konu sozel siddettir.
Clinkii sozel siddet, en az fiziksel siddet kadar etkili ve fiziksel
siddetten daha yaygindir. Bununla birlikte unutulmamalidir ki,
sozel siddet bireyin dogumundan itibaren en sik karsilastig1 sid-
det tiiriidiir. Bunun altinda yatan ana sebep ise, kendisini ifade
etmekte zorluk ¢eken bireylerin, en basit sekilde ortaya koyduk-
lar1 bir davranis olmasidir. Bu da dilin yeterli kullanma yetene-
gine sahip olunmadigini gosterir (Ciftepinar, 2003: 46). Yavuzer
(2009: 243), ¢ocuklart siddete yonlendirebilecek nitelikteki med-
ya unsurlarindan birinin de ¢ocuk kitaplar1 oldugunu belirtir.

Kitaplarda, yasamin bir gerc¢egi oldugu diisiincesiyle, siddet
olgusuna da yer verilebilir. Ancak, olay kurgusunda, ¢ocuklarin
yas ve gelisim 6zellikleri de g6z 6niinde bulundurularak, yer ve-
rilen siddet 6geleri, cocuklari siddete karsi neler yapilmasi ge-
rektigi noktasinda duyarli kilmali, onlarda siddet ve kaba giice
kars1 bir anlayis olusturabilmelidir. Ozellikle, cocuklara demok-
ratik yasami dnemi ile bireysel ve toplumsal iligkilerdeki sorun-
larin ¢oziimiinde en etkili yontemin “iletisim” oldugu gercegi
sezdirilmelidir (Maltepe, 2009: 400). Yasayan her canlinin do-
gasinda siddet diirtiislinlin az ya da ¢ok olarak bulundugu bilin-
mekle birlikte, egitilebilir, engellenebilir, bastirilabilir oldugu da
kabul edilmistir (Ciftepinar, 2003: 46).
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Amacina siddet uygulayarak ulagan kahramanlarin bir 6zde-
sim Ogesi olarak belirdigi kitaplar, ¢ocuklarda ruhsal sorunlara
neden olabilecek iletilerle yapilandirilmaktadir (Sever, 2020:
29). Kimi kitaplarda kahramanlar ve olaylar araciligiyla fiziksel,
sozel ve simgesel siddet cocuklarin bilingaltina islenmekte ve ¢o-
cuk siddete yol acabilen olumsuz bazi tutum ve davraniglara yon-
lenebilmektedir. Kitapta kendisini 6zdeslestirdigi kahramanin
sorunlart gsiddetle ¢ozdiigiinii goren ¢ocuk siddeti bir sorun ¢oz-
me yolu olarak benimseyebilir. Bu bakimdan 6zellikle cocuklara
model olacak baskahramanlarin iliskilerinde siddete basvurma-
mast, olumlu tutum ve davranislara sahip olmasi ¢ocugun dil ve
kisilik gelisimi agisindan olduk¢a 6nemlidir. Giinliik hayatta ¢o-
cugun okulda, evde, televizyonda, bilgisayar oyunlarinda sikca
kargilastig1 siddet tiirlerinin ¢ocuk kitaplarinda hig yer almamasi,
yok farz edilmesi de yanlistir, gerceklerle ortlisen bir yaklasim
degildir. Buna karsin eserlerde siddete verilmesi halinde; ¢ocuk-
larin bilingaltina isleyebilecek diizeydeki siddet sahnelerine yer
verilmemeli, olaylar, kisiler ve yazarin anlatimi siddeti onaylay1-
c1, 0zendirici olmamalidir. Siddetin iliskilerde bir sorun ¢dzme
yolu olmadigi, aksine sorunlart biiyiittiigii, siddetin siddeti do-
gurdugu hissettirilmelidir. (Firat ve Ceker, 2016: 105). Cocukla-
ra ana dilinin inceliklerini aktaracak olan ¢ocuk edebiyati liriinle-
ri siddet dilinden uzak olarak hazirlanmals, titizlikle secilmelidir.

Belet ve Deveci (2008) tarafindan yapilan bir arastirmada
Tiirkge ders kitaplarinda kullanilan metin igeriklerinde argo ifa-
delerin yer aldig1 belirlenmistir. Kilig (2009) ise yaptig1 arastir-
mada, 100 temel eser listesi igerisinde yer alan bazi eserlerde
kullanilan dilin ¢ocuklara kotii 6rnek oldugunu, mizah unsuru
olarak argo ifadelerin ve kaba bir iislubun kullanildigini tespit
etmistir. Daglioglu ve Camlibel Cakmak (2009), hikaye kitapla-
rinin metin ve resimlerindeki siddet ve korku 6gelerinin incelen-
mesi amaciyla yaptiklar aragtirmada, siddet 6gelerine % 8 ora-
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ninda rastlandig1 ve bunlarin nispeten hafif diizeyde siddet un-
surlart oldugu; korku Ogelerine ise %11 oraninda rastlandigini
belirlemiglerdir. Korku ve siddet 6gelerinin biiyiik bir kisminin
cocuk klasikleri olarak kategorize edilen kitaplarda bununla bir-
likte korku ve siddet 6gelerine kitaplarin resim ve metin kisimla-
rinda ayn1 oranda yer verildigi, herhangi bir ajitasyona gidilme-
digi saptanmistir.

Firat ve Ceker (2016), ¢ocuk kitaplarinda sozel ve simgesel
siddet Orneklerine yonelik hazirladiklar ¢alismada incelenen
eserlerin hemen hepsinde sikg¢a sdzel-simgesel siddet 6rnekleri-
ne yer verildigini belirlemislerdir. Siddetin en ¢ok karsidakine
duyulan 6fke nedeniyle, hakaret/asagilama seklinde gergekles-
tigi, daha cok aile bireyleri arasinda yasandigi ve genellikle de
insanlarin sdzel-simgesel siddet karsisinda sessiz kaldigi belir-
lenmistir. Eserlerde simgesel siddet drneklerinde 6zellikle kor-
kutma/tehdit unsuru olarak bakislar (dik dik bakma vb.), iizeri-
ne ytiriime, dis stkma; hakaret/kiigimseme-iistiinliik kurmak i¢in
de kabarma, giilme, bakisla asagilama, nara atma vb. hareketler
kullanilmistir. Uysal (2017), sozli kiiltiir tiriinlerinin igerisinde
bireyden ¢ocukluk caginda azaltmasi, yetiskinlikte ise ortadan
kaldirmasi1 beklenen kimi siddet unsurlariin yer aldigimni belirt-
tigi caligmasinda Freud’un psikanalitik kurami ¢ercevesinde sa-
yismacalardaki siddet dili unsurlarini tespit etmeyi amaglamis-
tir. Calismada geleneksel ¢cocuk oyunlariin dncesinde ebe sec-
me amagh kullanilan ve yazili literatiirde yer alan sayismacalar
incelenmis ve sayismacalarin sadece birer edebiyat {irlinli degil,
ayn1 zamanda biling ve biling dis1 arasinda bir koprii gorevi go-
ren kendiligindenlik ilkesine uygun metinler oldugu sonucuna
ulasilmis ve sayigmacalardaki siddet dili unsurlarinin bu iiriinle-
rin birer egitim materyali olmasina engel olup olmamasi sorgula-
nabilecegini belirtmistir.
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Alamdar ve Siingii (2017) calisamalarinda; masallardaki ca-
tigmalarin yasam gergekligine uygun oldugunu belirledikleri ¢a-
lismalarinda kahramanlarin ¢atigmalar1 ¢ozerken genel olarak
akilci, yapici ve demokratik bir yol izlemediklerini ve ¢atigmala-
rin bilyiik bir kisminin siddetle, kurnazlikla, yalanla ve olaganiis-
tii giiclerle veya bagkasi tarafindan ¢ozildiiglint belirlemisler-
dir. Genel olarak kahramanlarin, yasadiklari catismalar1 ¢6zme
yontemleri gbz oniine alindiginda, ¢ocuklarin bu kahramanlarla
0zdesim kurmasi, kisilik gelisimini olumsuz etkileyebilecegi so-
nucuna varilmistir.

Aktan ve Aydin (2018), Milli Egitim Bakanligi’nin ilkogre-
tim okullar1 i¢in tavsiye ettigi” 100 Temel Eser” listesinde belir-
tilen eserlerin yansittiklar1 siddet dili inceledikleri arastirmada
kitaplarda yer alan siddet dili ifadelerinin tiirlerine gore ¢oktan
aza dogru sozel siddet, fiziksel siddet, cinsel siddet ve duygusal
siddet olarak siralandigi goriilmiistiir. S6zel siddet temasinda sid-
det ifadeleri argo ifade kullanmak, beddua etmek, lakap takmak,
kiifir etmek, tehdit etmek ve bagirmak kategorilerinde toplan-
mustir. Fiziksel siddet temasinda siddet ifadeleri dovmek, vur-
mak, o6ldiirmek, dayak atmak, tuzak kurmak, miidahale etmek,
hapsetmek ve iskence etmek kategorilerinde toplanmaistir. Cinsel
siddet temasinda siddet ifadeleri iliskide bulunmak, dokunmak,
tahrik etmek, aldatmak ve cinsel kavramlari ifade etmek katego-
rilerinde toplanmistir. Duygusal siddet temasinda siddet ifadeleri
kotiimserlik ve korkutmak kategorilerinde toplanmistir. Yapilan
analizler sonucunda hem yerli hem de yabanci yazarl kitaplarda
siddet ifadeleri oldugu, yabanci yazarli kitaplarda daha yogun bir
siddet dili kullanimi oldugu tespit edilmistir.

Yilmaz ve Destegiiloglu (2019) yazinsal nitelikli ¢ocuk kitap-
larindaki siddete iligkin unsurlart belirlemeye yonelik yaptikla-
11 ¢aligmada ¢ocuk kitaplarinda siddete maruz kalan karakterle-
rin genellikle ¢ocuk ve kadin; siddete meyleden karakterlerin ise
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biiylik oranda erkek oldugunu belirlemislerdir. Calismada ¢ocuk
karakterlerin etrafindaki bir¢ok kisiden siddet gérmekle birlik-
te akranlari tarafindan da siddete maruz kaldig: tespit edilmistir.
Diger yandan 6zellikle otoriteyi temsil eden figiirlerin ¢alismada
siddet odag1 olarak resmedildigi, statiiye dayali iliskilerin ve oto-
rite kurma isteginin siddet olgusuna temel olusturdugunu goz-
lemlemislerdir.

Cocuklarimizin duygu ve diisiince sagligi, siddet iceren, ideo-
lojik ya da dinsel didaktizmi (6greticiligi) yegleyen kitaplarla or-
selenmekte; ¢cocuklar giidiimlii, insan dogasina aykiri, insan du-
yarligin1 yok etmeye yonelik, saldirganlig1 ve siddeti dogallasti-
ran anlayislarla kusatilmaktadir (Sever, 2020: 28). Bu baglamda
cocuklarin kitapla bulugsmasinda belirleyici rolleri olan ebeveyn-
lere ve 6gretmenlere 6nemli bir gorev diismektedir. Cocugun bu-
lusmasi gereken nitelikli kitaplar yetigkinler tarafindan segilebil-
melidir. Bu ¢alismanin aragtirma konusu bu ihtiyagtan hareketle
sekillendirilmistir. Egitim fakiiltelerinin Tiirk¢e 6gretmenligi bo-
limiinde okuyan ve Cocuk Edebiyati dersini almis olan ogret-
men adaylariin ¢ocuk kitaplarinda yer alan siddet diline yonelik
farkindalik diizeylerini belirlemek amaglanmistir.
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2. Yontem

2.1. Arastirma Modeli

Tiirkge 6gretmeni adaylariin ¢ocuk edebiyatinda siddet dili
farkindaliklarin1 belirlemeyi amaglayan bu calismada tarama
modeli kullanilmistir. Tarama modelinde bir grubun gegmiste ya
da halen var olan belirli 6zelliklerinin betimlenmesi i¢in veri top-
lanmasi amagclanir. Yani arastirma konusu kendi kosullarinda ve
oldugu gibi tanimlanir (Karasar, 2012) .

2.2. Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini Tirk¢e 6gretmenligi boliimiinde oku-
yan ¢grenciler olustururken 6rneklemini 2020-2021 egitim 6gre-
tim yilinda ve 5 farkli devlet tiniversitesinde Tiirkge 6gretmenli-
&1 boliimiinde okuyan ve ¢ocuk edebiyati dersini almis olan 270
ogrenci olugturmaktadir. Katilimcilarin %68,5’u kiz, %31,5’u ise
erkektir. Orneklem uygun 6rnekleme yéntemiyle secilmistir. “Bu
ornekleme tiirii, arastirma yapilacak birey ya da gruplarin aras-
tirma siirecine dahil edilmesinin daha kolay ya da bunlara daha
kolay ulasilabilir olmasiyla iligkilidir” (Ekiz, 2009: 106).

2.3. Verilerin Toplanmasi

Arastirmada veri toplama araci olarak Turan ve Gerez Taggin
(2018) tarafindan gelistirilen “Cocuk Edebiyatinda Siddet Dili
Farkindalik Olgegi” kullanmilmistir. Besli likert tipinde hazirlanan
Olcek “icerik” ve “etki” olmak tizere iki alt boyuttan ve 17 mad-
deden olusmaktadir.

Olgegin “Cronbach Alpha” degerinin 1. faktér igin .87, 2. fak-
tor i¢in .71, ve dlgegin tamami i¢in .88 olarak bulunmasi, ¢ocuk
edebiyatinda siddet dili farkindalik 6l¢eginden elde verilerin ol-
dukea giivenilir oldugunu gostermektedir.
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Olgek 2020-2021 egitim &gretim yilinda ve 5 farkli devlet
tiniversitesinde egitim goren Tiirk¢e 6gretmeni adaylarina uygu-
lanmustir. Ogrencilerin katilim1 zorunlu tutulmamis ve goniilliik
esasina gore uygulanmigtir. Uzaktan egitim olmasi nedeniyle 6g-
rencilere Olcekle ilgili agiklamalar ilgili dersin dgretim eleman-
larinca canli derslerde yapilmig ve 6grencilerin 6lgege verdikleri
yanitlart mail yoluyla toplanmistir.

2.4. Verilerin Analizi ve Yorumlanmasi

Arastirmadan elde edilen veriler, SPSS 25.0 istatistik paket
programi kullanilarak analiz edilmistir. Arastirma kapsaminda,
“Cocuk Edebiyatinda Siddet Dili Farkindalik Olcegi”nden alinan
puanlar1 degerlendirmek i¢in yiizde-frekans analizi ve betimsel
analiz teknikleri kullanilmistir. Olgekten alman puanlari cinsiyet
degiskenine gore karsilastirmak i¢in ise bagimsiz 6rneklem t testi
uygulanmigtir. Gliven aralig1 %95 olarak belirlenmis ve p<0,05
degerleri istatistiksel olarak anlamli kabul edilmistir.
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3. Bulgular

Tablo 1. Cocuk Edebiyatinda Siddet Dili Farkindalik Olgegi

Maddelerine Verilen Cevaplarmn incelenmesi

<5 E E E L E
$f0f s & &S
Olgek maddeleri ] E E' E z z = z Ort OR TD
v v ] X ]
1-Kiiglimseyi-
ci (sert, kaba ve f 3 4 2 18 241
alayci) konugmalar 4,83 5 5
gocuklari sozel sid- o,y 5 g7 67 899
dete 6zendirir.
2.Cesitli varliklara
(insan, hayvan, f 5 4 7 1 241
nesne) karsi kaba
kuvvet kullanilmasi 479 3 3
cocuklari fiziksel % 1,9 1,5 2,6 4,1 89,9
siddete 6zendirir.
3. Bedensel engel-
lerin alayc tavirla f 4 6 6 16 236
ele almmasi ¢ocuk-
larin engelli birey- 4,77 5 5
lerekargt olumsuz o 5 95 5 60 gs)l
tutum gelistirmele-
rine neden olur.
4.Belli bir duygu
durumunun abar- f 3 4 38 69 154
tilarak verilmesi 437 5 5
¢ocuklar1 duygusal >
olarak olumsuz et- % 1,1 1,5 14,2 25,7 57,5
kilemektedir.
5.Dini unsurlarin
baskici bir tutumla f 6 4 28 47 183
verilmesi (dinin ge-
reklerini yerine ge-
tirmeyenler kotidir 4,48 5 5

vb.), cocugun din

ile ilgili algilarinda

bozulmalara neden
olmaktadur.
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6.Din ile ilgili

kavramlarin korku
yoluyla kazandiril-

maya ¢alisilmasi

(Allah yakar, ce-
hennemde yanarsin

vb.) ¢ocugun din
ile ilgili algilarinda
bozulmalara neden

olmaktadur.

40

199

22

7,1

14,9

743

4,58

7. Gorseller (kavga,
cinsellik, korku
vb.) cocuklar igin
psikolojik siddet
icermektedir.

31

218

0,7

52

11,6

81,3

8.Acima duygusunu
ortaya ¢ikarmaya
yonelik igerikler(-
falakaya yatirma,
hayvan 6ldiirme
vb.)¢ocuklar duy-
gusal olarak olum-
suz etkilemektedir.

24

231

0,4

2,2

9,0

4,78

9.0lumsuz ¢agrisim
yapan yiiz ifadele-
rinin (asir1 alayci,
kizgin ) sikga yer
almast, gocugu duy-
gusal olarak olum-
suz etkilemektedir.

58

182

3,0

6,3

21,6

67,9

10.Aile igi iligki-
lerin olumsuz yan-
sittlmasi (babanin
anneye bagirmasi
vb.) ¢ocugun aile

kavramina kars1
olumsuz tutum ge-
listirmesine neden

olmaktadir.

236

0,7

26

7,1

4,80

11. Siddetin ye-
tiskinlere gore
verilmesi ¢ocugun
duygusal gelisimini
olumsuz etkilemek-
tedir.

31

217

49

11,6

81,0

12. Yazarlarm
otoriter bir tutum
sergilemesi(verdigi
her iletinin dogru
oldugunu disiin-
mesi)gocuklari bu
yonde siddete tes-
vik eder.

41

82

125

2,6

4,9

153

30,6

46,6

4,14
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13.Simgesel olarak
tehlike arz eden un-
surlarin(bigak, balta
vb.) amaci diginda
kullanilmasi(insa-
na dogrultulmast)
¢ocuklarin siddet % 1,1 0,7 34 11,9 82,8
ile ilgili algilarinda
olumsuzluklara ne-
den olur.

4,75 5 5

14.Toplumsal cinsi-

yet rollerinin vurgu-

lanmas1 gocuklarm

kisilik gelisiminde

bozulmalara neden % 4,5 3,0 14,2 17,9 60,4
olur.

15.Belli tiplerin

ayni sekilde cocuga
sunulmasi(iivey an-
nelerin her zaman

kotiiliik yapmast
vb.) ¢ocukta olum- % 0,7 - 4,5 10,8 84,0

suz kalip yargilar

olusturur.

4,77 5 5

16.Cocugun psiko-
sosyal gelisimine
uygun olmayan
cinsel igerikler 4,72 5 5
¢ocugun cinsel
gelisimini olumsuz
etkiler.

17.Cocuklarin ma-
ruz kaldig: siddet f 4 3 7 23 231
igerikli unsurlar
¢ocuklarin siddete 4,77 5 5
yatkinbirbirey ola- o sy 5 86 862
rak yetismelerine
neden olmaktadir.

Ort= Ortalama, OR=Ortanca, TD=Tepe degeri

Tablo incelendiginde, arastirmaya katilan Tiirkce 6gretmeni
adaylarinin 6l¢ek maddelerine verdikleri cevaplarin genel olarak
kesinlikle katiliyorum diizeyinde oldugu gdzlenmistir. Ogretmen
adaylarinin siddet dili ile ilgili farkindalik diizeylerinin ytliksek
oldugu soylenebilir. Katilim diizeyi ortalamasi en yiiksek olan
0lcek maddelerinin sirasiyla “Kiicimseyici (sert, kaba ve alayci)
konugmalar ¢ocuklart s6zel siddete 6zendirir” (Ort=4,83; OR=S5;
TD=5), “Aile i¢i iliskilerin olumsuz yansitilmasi (babanin anne-
ye bagirmasi vb.) cocugun aile kavramina karsi olumsuz tutum

129



gelistirmesine neden olmaktadir”, (Ort=4,80; OR=5; TD=5) ve
“Cesitli varliklara(insan, hayvan, nesne) karsi kaba kuvvet kul-
lanilmas1 ¢ocuklari fiziksel siddete 6zendirir” (Ort=4,79; OR=5;
TD=5) seklindedir.

Ogrencilerin Cocuk Edebiyatinda Siddet Dili Farkindalik Ol-
¢egi’nin her bir 6l¢ek maddesine verdikleri yanitlar su sekildedir:

Sekil 1. Kiiglimseyici (Sert, Kaba ve Alayci) Konusmalarin
Cocuklar1 Sézel Siddete Ozendirdiginin Yiizde (%) Olarak
Dagilim

1-KigUmseyici( sert, kaba ve alayci)konusmalar ¢ocuklari sdzel siddete 6zendirir.
269 yanit

300

243 (%90,3)

200

100

18 (%6,7)

3 (%JH) 4(%1,5) 1(%0,4)

1 2 3 4

Sekil 1 incelendiginde katilimcilarin biiyiik ¢ogunlugunun
benzer cevaplar verdigi goriilmektedir. Katilimeilardan %90,3’1
kiigtimseyici konusmalarin ¢ocuklart siddete 6zendirdigine ke-
sinlikle katilryorum; %6,7°si katiliyorum; %0,4’1 kismen katili-
yorum; %1,5°1 katilmiyorum, %1,1°1 ise kesinlikle katilmiyorum
seceneklerini igaretlemistir. Buna gore Tiirkce 6gretmeni adayla-
riin biiylik ¢ogunlugu, kiiciikseyici (sert, kaba ve alayci) dav-
raniglarin ¢ocuklari sézel siddete 6zendirdigini diistinmektedir.
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Sekil 2. Cesitli varliklara (Insan, Hayvan, Nesne) Kars1 Kaba
Kuvvet Kullanilmasinin Cocuklar1 Fiziksel Siddete Ozendirdigi-
nin Yiizde (%) Olarak Dagilim1

2.Gesitli varliklara(insan, hayvan, nesne) karsi kaba kuvvet kullanilimasi gocuklari fiziksel siddete

Ozendirir.
269 yanit

300

242 (%90)
200

100

5 (%J1 9) 4 (%1,5) 6 (%2,2) 12 (%4,5)

1 2 3 4 5

Sekil 2 incelendiginde katilimcilarin biiyiik ¢ogunlugunun
benzer cevaplar verdigi goriilmektedir. Katilimcilardan %901
cesitli varliklara (insan, hayvan, nesne) kars1 kaba kuvvet kul-
lanilmasinin ¢ocuklari fiziksel siddete 6zendirdigine kesinlikle
katiliyorum; %#4,5’1 katiltyorum; %2,2°si kismen katiliyorum;
%1,5’1 katilmiyorum, %1,9’u ise kesinlikle katilmiyorum sege-
neklerini isaretlemistir. Buna gore Tiirkce 6gretmeni adaylarinin
biiyiik cogunlugu, ¢esitli varliklara (insan, hayvan, nesne) karsi
kaba kuvvet kullanilmasinin ¢ocuklari fiziksel siddete 6zendirdi-
gini digiinmektedir.
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Sekil 3. Bedensel Engellerin Alayci Tavirla Ele Alinmasinin
Cocuklarin Engelli Bireylere Karst Olumsuz Tutum Geligtirme-
lerine Neden Oldugunun Yiizde (%) Olarak Dagilimi

3. Bedensel engellerin alayci tavirla ele alinmasi gocuklarin engelli bireylere karsi olumsuz tutum

gelistirmelerine neden olur.
268 yanit

300

237 (%88,4)

200

100

4(%1.5) 6 (%2,2) 5(%19) 16 (%6)

1 2 3 4

Sekil 3 incelendiginde katilimecilarin biiyiik c¢ogunlugu-
nun benzer cevaplar verdigi goriilmektedir. Katilimcilardan
%88,4’1iniin bedensel engellerin alayci tavirla ele alinmasmin
cocuklarin engelli bireylere karsi olumsuz tutum gelistirdigine
kesinlikle katiliyorum; %6°’s1 katiliyorum; %1,9’u kismen ka-
tiliyorum; %2,2°si katilmiyorum, %1,5°1 ise kesinlikle katilmi-
yorum segeneklerini igsaretlemistir. Buna gore Tiirkge 6gretmeni
adaylarinin biiyiik cogunlugu, bedensel engellerin alayci tavirla
ele alinmasinin ¢ocuklarin engelli bireylere kars1 olumsuz tutum
gelistirmesine neden oldugunu diistinmektedir.
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Sekil 4. Belli Bir Duygu Durumunun Abartilarak Verilmesi-
nin Cocuklart Duygusal Olarak Olumsuz Etkilediginin Yiizde
(%) Olarak Dagilimi

4 Belli bir duygu durumunun abartilarak verilmesi gocuklari duygusal olarak olumsuz etkilemektedir.
267 yanit

200

150 155 (%58,1)
100
o
s 69 (%25,8)
3(%1,1) 4 (%‘1,5) 36 (%13,5)
0 |
1 2 3 4 5

Sekil 4 incelendiginde katilimcilarin biyik c¢ogunlugu-
nun benzer cevaplar verdigi goriilmektedir. Katilimcilardan
%58,1’inin belli bir duygu durumunun abartilarak verilmesinin
cocuklart duygusal olarak olumsuz etkiledigine kesinlikle ka-
tiliyorum; %25,8°1 katiliyorum; %13,5°1 kismen katiliyorum;
%1,5°1 katilmiyorum, %1,1°1 ise kesinlikle katilmryorum sece-
neklerini igaretlemistir. Buna gore Tiirkge 6gretmeni adaylarinin
bliylik ¢cogunlugu, belli bir duygu durumunun abartilarak veril-
mesinin ¢ocuklar1 duygusal olarak etkiledigini diisiinmektedir.
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Sekil 5. Dini Unsurlarin Baskicit Bir Tutumla Verilmesinin
Cocugun Din ile Tlgili Algilarinin Bozulmasia Neden Oldugu-
nun Yiizde (%) Olarak Dagilimi

5.Dini unsurlarin baskici bir tutumla verilmesi (dinin gereklerini yerine getirmeyenler kétidur vb.),

gocugun din ile ilgili algilarinda bozulmalara neden olmaktadir.
268 yanit

200
183 (%68,3)

150
100

50

6(%2.2) 4 (%615 28 (%10,4)
0

1 2 3 4 5

47 (%17,5)

Sekil 5 incelendiginde katilimeilarin biiyiik ¢cogunlugunun ben-
zer cevaplar verdigi goriilmektedir. Katilimcilardan %68,3’tiniin
dini unsurlarin baskici bir tutumla verilmesinin ¢gocugun din ile
ilgili algilarinin bozulmasina neden olduguna kesinlikle katiliyo-
rum; %17,5’1 katiliyorum; %10,4’1 kismen katiltyorum; %1,5°1
katilmiyorum, %?2,2’si ise kesinlikle katilmiyorum se¢eneklerini
isaretlemistir. Buna gore Tiirkce 6gretmeni adaylariin biiyiik
cogunlugu, dini unsurlarin baskici bir tutumla verilmesinin ¢ocu-
gun din ile ilgili algilarinin bozulmasina neden oldugunu diisiin-
mektedir.
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Sekil 6. Din ile Ilgili Kavramlarm Korku Yoluyla Kazandi-
rilmaya Calisilmasinin (Allah Yakar, Cehennemde Yanarsin vb.)
Cocugun Din ile Ilgili Algilarinin Bozulmasma Neden Oldugu-
nun Yiizde (%) Olarak Dagilimi

6.Din ile ilgili kavramlarin korku yoluyla kazandirilmaya caligiimasi (Allah yakar, cehennemde

yanarsin vb.) cocugun din ile ilgili algilarinda bozulmalara neden olmaktadir.
268 yanit

200

200 (%74,6)

150
100

50
4 (%1,5) 6(%2,2) 40 (%14,9)

o | | 18 (%86,7)
3

4

Sekil 6 incelendiginde katilimcilarin biiyiik c¢ogunlugu-
nun benzer cevaplar verdigi goriilmektedir. Katilimcilardan
%74,6’s1n din ile ilgili kavramlarin korku yoluyla kazandiril-
maya ¢alisilmasinin ¢ocugun din ile ilgili algilarinin bozulmasi-
na neden olduguna kesinlikle katiliyorum; %14,9°u katiliyorum;
%6,7’si kismen katiliyorum; %2,2’si katilmiyorum, %1,5°1 ise
kesinlikle katilmiyorum segeneklerini isaretlemistir. Buna gore
Tiirkce 6gretmeni adaylarmin bilyiik ¢ogunlugu, din ile ilgili
kavramlarin korku yoluyla kazandirilmaya ¢alisiimasinin ¢ocu-
gun din ile ilgili algilarinin bozulmasina neden oldugunu diisiin-
mektedir.
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Sekil 7. Gorsellerin (Kavga, Cinsellik, Korku vb.) Cocuklar
i¢in Psikolojik Siddet igerdiginin Yiizde (%) Olarak Dagilimi

7. Gérseller (kavga, cinsellik, korku vb.) cocuklar igin psikolojik siddet icermektedir.
267 yanit

3 (%1,1) 2 (%0.7) 12 (%4.5)

Sekil 7 incelendiginde katilimcilarin biiyiik ¢ogunlugunun
benzer cevaplar verdigi goriilmektedir. Katilimcilardan %82 ’si-
nin gorsellerin (kavga, cinsellik, korku vb.) ¢cocuklar i¢in psiko-
lojik siddet igerdigine kesinlikle katiliyorum; %11,6’s1 katiliyo-
rum; %4,5°1 kismen katiliyorum; %0,7’si katilmiyorum, %1,1°1
ise kesinlikle katilmiyorum seceneklerini isaretlemistir. Buna
gore Tlirkge 6gretmeni adaylarinin bilyiik cogunlugu, gorsellerin
(kavga, cinsellik, korku vb.) ¢ocuklar i¢in psikolojik siddet iger-
digine neden oldugunu diigiinmektedir.
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Sekil 8. Acima Duygusunu Ortaya Cikarmaya Y nelik Icerik-
lerin (Falakaya Yatirma, Hayvan Oldiirme vb.) Cocuklar1 Duy-
gusal Olarak Olumsuz Etkilediginin Yiizde (%) Olarak Dagilimi

8.Acima duygusunu ortaya cikarmaya yénelik igerikler(falakaya yatirma, hayvan sldirme
vb.)gocuklar duygusal olarak olumsuz etkilemektedir.
aaaaaaaa

24 (%9)

Sekil 8 incelendiginde katilimcilarin biiyiik c¢ogunlugu-
nun benzer cevaplar verdigi goriilmektedir. Katilimcilardan
%86,9’unun acima duygusunu ortaya ¢ikarmaya yonelik icerik-
lerin (falakaya yatirma, hayvan dldiirme vb.) duygusal olarak
olumsuz etkiledigine kesinlikle katiliyorum; %9’u katiliyorum;
%1,5’1 kismen katiltyorum; %2,2’si katilmiyorum, %0,4’1 ise
kesinlikle katilmiyorum segeneklerini igaretlemistir. Buna gore
Tiirk¢e 6gretmeni adaylariin biiylik gogunlugu, acima duygusu-
nu ortaya ¢ikarmaya yonelik igeriklerin (falakaya yatirma, hay-
van 6ldiirme vb.) cocuklar1 duygusal olarak olumsuz etkiledigini
distinmektedir.
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Sekil 9. Olumsuz Cagirisim Yapan Yiiz ifadelerinin (Asir
Alayci, Kizgin) Sik¢a Yer Almasinin Cocugu Duygusal Olarak
Olumsuz Etkilediginin Yiizde (%) Olarak Dagilimi

9.0lumsuz gagrisim yapan ylz ifadelerinin (asiri alayci, kizgin ) sikga yer almasi, gocugu duygusal
olarak olumsuz etkilemektedir.
268 yanit

200
182 (%67,9)

150

100

50 59 (%22)

3(%1,1) 8 ("‘473)
0 L |
1 2 3 4 5

Sekil 9 incelendiginde katilimcilarin biyik c¢ogunlugu-
nun benzer cevaplar verdigi gorilmektedir. Katilimcilardan
%67,9’unun olumsuz ¢agrisim yapan yiiz ifadelerinin sik¢a yer
almasinin ¢ocugu duygusal olarak olumsuz etkiledigine kesinlik-
le katiliyorum; %22°si katiliyorum; %6°s1 kismen katiliyorum;
%31 katilmryorum, %1,1°1 ise kesinlikle katilmiyorum segenek-
lerini isaretlemistir. Buna gore Tiirk¢e 6gretmeni adaylariin bii-
yiik ¢cogunlugu, olumsuz c¢agrisim yapan yiiz ifadelerinin (asir1
alayci, kizgin) sik¢a yer almasinin gocugu duygusal olarak olum-
suz etkiledigini diisiinmektedir.
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Sekil 10. Aile ici Iliskilerin Olumsuz Yansitilmasmin (Ba-
banin Anneye Bagirmasi vb.) Cocugun Aile Kavramima Karsi
Olumsuz Tutum Gelistirilmesine Neden Oldugunun Yiizde (%)
Olarak Dagilim

10.Aile igi iligkilerin olumsuz yansitilmasi (babanin anneye bagirmasi vb.) gocugun aile kavramina

kars! olumsuz tutum gelistirmesine neden olmaktadir.
266 yanit

300

237 (%89,1)

200

100

o
2 (%0,8) 4 (%1,5) 4 (%1,5) 1871
0 \ | E—
1 2 3 4

Sekil 10 incelendiginde katilimcilarin biiyiik ¢ogunlugu-
nun benzer cevaplar verdigi goriilmektedir. Katilimcilardan
%89,1’inin aile igi iliskilerin olumsuz yansitilmasinin gocugun
aile kavramina kars1 olumsuz tutum gelistirilmesine neden oldu-
guna kesinlikle katiliyorum; %7,1°1 katiliyorum; %1,5’1 kismen
katiliyorum; %1,5°1 katilmiyorum, %0,8’1 ise kesinlikle katilmi-
yorum segeneklerini igaretlemistir. Buna gore Tiirkge 6gretmeni
adaylarinin biiyiik cogunlugu, aile ici iliskilerin olumsuz yansi-
tilmasmin (babanin anneye bagirmasi vb.) ¢ocugun aile kavra-
mina karst olumsuz tutum gelistirilmesine neden oldugunu dii-
siinmektedir.
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Sekil 11. Siddetin Yetigkinlere Gore Verilmesinin Cocugun
Duygusal Gelisimini Olumsuz Etkilediginin Yiizde (%) Olarak
Dagilimi

11. Siddetin yetiskinlere gére verilmesi gocugun duygusal gelisimini olumsuz etkilemektedir.
266 yanit

300

200 218 (%82)

100

3(%1,1) 4(%1,5) 10(%3.8)
. | | | 31 (%11,7)

1 2 3 4 5

Sekil 11 incelendiginde katilimcilarin biiyiik ¢cogunlugunun
benzer cevaplar verdigi goriilmektedir. Katilimcilardan %82’si
siddetin yetiskinlere gore verilmesinin ¢ocugun duygusal geli-
simini olumsuz etkiledigine kesinlikle katiliyorum; %11,7si
katiliyorum; %3,8’1 kismen katiliyorum; %1,5’1 katilmiyorum,
%1,1°1 ise kesinlikle katilmiyorum segeneklerini isaretlemistir.
Buna gore Tiirk¢e dgretmeni adaylarinin biiyiik cogunlugu, sid-
detin yetiskinlere gore verilmesinin ¢ocugun duygusal gelisimini
olumsuz etkiledigini diistinmektedir.
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Sekil 12. Yazarlarin Otoriter Bir Tutum Sergilemesinin (Ver-
digi Her iletinin Dogru Oldugunu Diisiinmesi) Cocuklar1 Bu
Yonde Siddete Tesvik Ettiginin Yiizde (%) Olarak Dagilimi

12. Yazarlarin otoriter bir tutum sergilemesi(verdigi her iletinin dogru oldugunu

dustinmesi)cocuklari bu yonde siddete tesvik eder.
268 yanit

150

125 (%46,6)
100
82 (%30,6)

50

41 (%15,3)

Sekil 12 incelendiginde katilimcilarin biiyiik ¢gogunlugunun
benzer cevaplar verdigi goriilmektedir. Katilimeilardan %46,6’s1
yazarlarin otoriter bir tutum sergilemesinin (verdigi her iletinin
dogru oldugunu diistinmesi) ¢ocuklar1 bu yonde siddete tesvik
ettigine kesinlikle katiliyorum; %30,6’s1 katiliyorum; %15,3’0
kismen katiliyorum; %4,9’u katilmiyorum, %2,6’s1 ise kesinlik-
le katilmiyorum segeneklerini isaretlemistir. Buna gore Tirkce
Ogretmeni adaylarimin biiyilk ¢ogunlugu, yazarlarin otoriter bir
tutum sergilemesinin (verdigi her iletinin dogru oldugunu diisiin-
mesi) ¢ocuklar1 bu yonde siddete tesvik ettigini diistinmektedir.

141



Sekil 13. Simgesel Olarak Tehlike Arz Eden Unsurlarin (Bi-
cak, Balta vb.) Amaci Diginda Kullanilmasinin Cocuklarin Sid-

det ile Tlgili Algilarinda Olumsuzluklara Neden Oldugunun Yiiz-
de (%) Olarak Dagilim1

13.Simgesel olarak tehlike arz eden unsurlarin(bigak, balta vb.) amaci diginda kullaniimasi(insana

dogrultulmasi) gocuklarin siddet ile ilgili algilarinda olumsuzluklara neden olur.
267 yanit

300

222 (%83,1)

100

o 9 7 (%26
3(%1,1) 2(%0,7) (%2,6) 33 (%12,4)

1 2 3 4 5

Sekil 13 incelendiginde katilimcilarin biiyiik ¢gogunlugunun
benzer cevaplar verdigi goriilmektedir. Katilimeilardan %83,1°1
simgesel olarak tehlike arz eden unsurlarin (bigak, balta vb.) ama-
c1 disinda kullanilmasmin ¢ocuklarin siddetle ilgili algilarinda
olumsuzluklara neden olduguna kesinlikle katiliyorum; %12,4’0
katiliyorum; %2,6’s1 kismen katiliyorum; %0,7’si katilmiyorum,
%1,1°1 ise kesinlikle katilmiyorum segeneklerini isaretlemistir.
Buna gore Tiirkge 6gretmeni adaylariin biiyiik cogunlugu, sim-
gesel olarak tehlike arz eden unsurlarin (bigak, balta vb.) ama-
c1 disinda kullanilmasinin ¢ocuklarin siddet ile ilgili algilarinda
olumsuzluklara neden oldugunu diistinmektedir.
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Sekil 14. Toplumsal Cinsiyet Rollerinin Vurgulanmasinin
Cocuklarin Kisilik Gelisiminde Bozulmalara Neden Oldugunun
Yiizde (%) Olarak Dagilimi

14.Toplumsal cinsiyet rollerinin vurgulanmasi gocuklarin kisilik gelisiminde bozulmalara neden olur.
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Sekil 14 incelendiginde katilimcilarin biiyiik ¢gogunlugunun
benzer cevaplar verdigi goriilmektedir. Katilimcilardan %61°1
toplumsal cinsiyet rollerinin vurgulanmasinin ¢ocuklarin kisilik
gelisiminde bozulmalara neden olduguna kesinlikle katiliyorum;
%18’1 katiliyorum; %13,5’1 kismen katiliyorum; %3’ katilmi-
yorum, %4,5°1 ise kesinlikle katilmiyorum seceneklerini igaret-
lemistir. Buna gore Tiirk¢e 6gretmeni adaylariin biiyiik cogun-
lugu, toplumsal cinsiyet rollerinin vurgulanmasinin ¢ocuklarin
kisilik gelisiminde bozulmalara neden oldugunu diisiinmektedir.
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Sekil 15. Belli Tiplerin Ayn1 Sekilde Cocuga Sunulmasi-
nin (Uvey Annelerin Her Zaman Kétiiliik Yapmasi vb.) Cocuk-
ta Olumsuz Kalip Yargilar Olusturdugunun Yiizde (%) Olarak
Dagilimi

15.Belli tiplerin ayni sekilde gocug@a sunulmasi(livey annelerin her zaman kétilik yapmasi vb.)

cocukta olumsuz kalip yargilar olusturur.
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Sekil 15 incelendiginde katilimcilarin biiyiik ¢cogunlugunun
benzer cevaplar verdigi goriilmektedir. Katilimcilardan %841
belli tiplerin ayni sekilde cocuga sunulmasinin (ivey annelerin
her zaman k&tiiliik yapmasi vb.) ¢ocukta olumsuz kalip yargi-
lar olusturduguna kesinlikle katiliyorum; %10,8’1 katiliyorum;
%4,5’1 kismen katiliyorum; %0’1 katilmiyorum, %0,7°si ise ke-
sinlikle katilmiyorum seceneklerini isaretlemistir. Buna gore
Tiirkce 0gretmeni adaylarinin bilyiik ¢ogunlugu, belli tiplerin
ayni1 sekilde cocuga sunulmasinin (iivey annelerin her zaman ko-
tiilik yapmasi vb.) ¢ocukta olumsuz kalip yargilar olusturdugunu
diisinmektedir.
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Sekil 16. Cocugun Psikososyal Gelisimine Uygun Olmayan
Cinsel Igeriklerin Cocugun Cinsel Gelisimini Olumsuz Etkiledi-
ginin Yiizde (%) Olarak Dagilimi

16.Cocugun psikososyal gelisimine uygun olmayan cinsel icerikler cocugun cinsel gelisimini
olumsuz etkiler.
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Sekil 16 incelendiginde katilimcilarin biiyiik ¢gogunlugunun
benzer cevaplar verdigi goriilmektedir. Katilimeilardan %82,1°1
¢ocugun psikosoyal gelisimine uygun olmayan cinsel igeriklerin
cocugun cinsel gelisimini olumsuz etkiledigine kesinlikle katili-
yorum; %12,7’si katiliyorum; %3l kismen katiliyorum; %0,4’0
katilmiyorum, %1,9’u ise kesinlikle katilmiyorum secenekleri-
ni igaretlemistir. Buna gore Tiirkge 6gretmeni adaylarinin biiyiik
cogunlugu, cocugun psikosoyal gelisimine uygun olmayan cin-
sel iceriklerin ¢gocugun cinsel gelisimini olumsuz etkiledigini dii-
siinmektedir.
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Sekil 17. Cocuklarm Maruz Kaldig: Siddet igerikli Unsur-
larin Cocuklarin Siddete Yatkin Bir Birey Olarak Yetismelerine
Neden Oldugunun Yiizde (%) Olarak Dagilimi

17.Cocuklarin maruz kaldigi siddet icerikli unsurlar cocuklarin siddete yatkin bir birey olarak

yetismelerine neden olmaktadir.
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Sekil 17 incelendiginde katilimcilarin biiyiik ¢cogunlugunun
benzer cevaplar verdigi goriilmektedir. Katilimeilardan %86,9’u
cocuklarin maruz kaldigi siddet igerikli unsurlarin ¢ocuklarin
siddete yatkin bir birey olarak yetismelerine neden olduguna ke-
sinlikle katiltyorum; %8,6°s1 katiltyorum; %1,9°u kismen katili-
yorum; %1,1°1 katilmiyorum, %1,5’1 ise kesinlikle katilmiyorum
seceneklerini isaretlemistir. Buna gore Tiirk¢e 6gretmeni adayla-
rinin bitylik ¢ogunlugu, cocuklarin maruz kaldig: siddet igerikli
unsurlarin ¢ocuklarin siddete yatkin bir birey olarak yetismeleri-
ne neden oldugunu diistinmektedir.
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Tablo 2. Cocuk Edebiyatinda Siddet Dili Farkindalik Olge-
ginden Elde Edilen Puanlara Ait Betimsel Degerler

Degiskenler N Minimum Maksimum Ortalama  SS

Teerik faktorii 268 1,31 5,00 4,63 0,51
Etki faktorii 268 1,00 5,00 4,63 0,58
Toplam puan 268 1,24 5,00 4,63 0,51

Tablo incelendiginde, 6gretmen adaylarinin igerik faktorii pu-
anlarmin 1,31 ile 5,00 arasinda degistigi ve puan ortalamasinin
4,63 (Ss=0,51) olarak hesaplandigi anlagilmaktadir. Etki faktorii
puanlarinin 1,00 ile 5,00 arasinda degistigi ve puan ortalamasinin
4,63 (Ss=0,58) olarak hesaplandig1 belirlenmistir. Toplam puan-
larinin 1,24 ile 5,00 arasinda degistigi ve puan ortalamasinin 4,63
(Ss=0,51) olarak hesaplandigi belirlenmistir. Elde edilen puan
ortalamalaria gore Tiirkge 6gretmeni adaylarinin ¢ocuk edebi-
yatinda igerik, etki ve genel siddet dili ile ilgili farkindaliklarinin
yiiksek diizeyde oldugu anlasilmistir.

Tablo 3. Cinsiyete Gore Cocuk Edebiyatinda Siddet Dili Far-
kindalik Olgeginden Elde Edilen Puan Ortalamalari, Standart
Sapmalar1 ve t Testi Sonuglart

Ortala-

Degiskenler  Cinsiyet N ma Ss t P
feerik Kadn 185 4,70 0,40
faktorii 3,07 <0,01
aktoru Erkek 83 4,49 0,69
Kadin 185 4,71 0,43
Etki faktori 3,34 <0,01
Erkek 83 4,46 0,79
Kadin 185 4,70 0,38
Toplam 327 <0,01
puan Erkek 83 4,48 0,70
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Tablo 3 incelendiginde, cinsiyete gore igerik faktort, etki fak-
torii ve toplam puan ortalamalarimin anlamli bir farklilik goster-
digi anlasilmaktadir (p<0,05). Kadin Tiirk¢e 6gretmeni adaylari-
nin icerik faktori, etki faktorii ve toplam puan ortalamalari, er-
kek 6gretmen adaylarinin puan ortalamalarindan anlaml olarak
daha yiiksektir. Kadin Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin gocuk ede-
biyatinda igerik, etki ve genel siddet dili ile ilgili farkindaliklari-
nin anlamli olarak daha yiiksek oldugu belirlenmistir.

3. Tartisma, Sonug¢ ve Oneriler

Arastirmanin bulgular1 degerlendirildiginde; Tiirkce Ogret-
meni adaylarinin gocuk edebiyatinda igerik, etki ve genel siddet
dili ile ilgili farkindaliklarinin yiiksek diizeyde oldugu anlasil-
mistir. Katilim diizeyi ortalamasi en yiiksek olan 6lgek maddele-
ri incelendiginde igerik alt boyutu baglaminda eserlerde kullani-
lan dilin kiiglimseyici nitelikte olmamasinin ve aile i¢i iliskilerin
olumlu yansitilmasinin gerekliliginin 6gretmen adaylari tarafin-
dan ciddi anlamda dnemsendigi goriilmiistiir. Bu bulgular 6gret-
men adaylarinin s6zel siddete ve cocugun icinde sekillendigi aile
ortamina dair bilingli olduklarini géstermektedir. Etki alt boyu-
tunda ise kitaplarda fiziksel siddetin yer almasiin ¢ocuklar i¢in
6zendirici olacagi katilimeilar tarafindan yiiksek diizeyde onay
almistir.

Ogretmen adaylarinin nitelikli cocuk edebiyati {iriinlerini se-
cebilme yeterlikleri lizerine yapilan ¢aligmalardan elde edilen
bulgular, bu ¢alismanin degerlendirilmesi i¢in onemlidir. Litera-
tiirde yer alan ilgili aragtirmalara bakildiginda yillara gére olum-
lu bir degisim gozlenmektedir. Maltepe (2009), Tiirkge Ogret-
meni adaylarinin nitelikli cocuk edebiyati iiriinlerini secebilme
yeterliklerini belirlemek amaciyla yaptig1 arastirmada 6gretmen
adaylarinin, nitelikli ¢ocuk kitaplarinin bigimsel ozelliklerin-
de gorsel dgelerin ¢cocugun estetik gelisimine ve sanat egitimi-
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ne katki getirmesine yonelik bilgileri dile getirmeyip kitaplarin
daha kolay okunmasina ve anlagilmasina olanak taniyan olgiitleri
on plana ¢ikardiklart sonucuna ulagsmistir. Arastirmada nitelikli
cocuk edebiyati iiriinlerini se¢ebilme konusunda kendini yeterli
ve yetersiz géren 6gretmen adaylarinin hemen hemen esit sayida
oldugu; kitap se¢imi konusunda kendini yeterli géren 6gretmen
adaylarinin ise yeterliklerini, nitelikli ¢cocuk kitaplarinin 6zel-
liklerine (okuma kiiltiirii edindirme, duygu evrenini genisletme,
anadili bilinci ve duyarliligi saglama ve estetik gelisime katki
getirme vb.) iligkin bilgileriyle yansitamadiklari sonucuna ulasil-
mustir. Yazici Okuyan (2009) yaptig1 arastirma, 6gretmenlerin ki-
tap secerken kitaplarin tasarim ve resim ile ilgili niteliklerine ye-
terince dikkat etmedigini belirlemistir. Oztiirk Samur (2012) ger-
ceklestirdigi ¢alismada, okuldncesi 6gretmeni adaylarinin gocuk
kitaplarinin tasarim ve icerik ozellikleri ile ilgili olarak yeterli
bilgi diizeyine sahip olmadigini ortaya ¢ikarmistir. Cer ve Sahin
(2016) calismalarinda ilkokul ve ortaokul diizeyindeki Tiirkce
ogretmeni adaylarinin en ¢ok bildigi kitaplarin “Pamuk Prenses
ve Yedi Ciiceler, Keloglan, Cin Ali, Nasreddin Hoca’nin Fikrala-
11, La Fontaine Masallar1, Falaka, Kasag1, Dede Korkut Oykiileri
ve Pollyanna” oldugunu bulgulamiglardir. Bu durum 6gretmen
adaylarinin ilkokul ve ortaokul 6grencilerine yonelik nitelikli
cocuk kitaplariyla iliskili bilgi diizeylerinin diisiik oldugu orta-
ya koymustur. Cer (2020) ise ¢aligmasinda; ti¢lincii ve dordiincii
sinifta yer alan 6gretmen adaylariin ¢ocuk kitaplarinin kapak,
kagit, ciltleme, harf karakteri, boyut, sayfa diizeni ve resimler
olmak tlizere tasarim Ozelliklerine; karakter, konu, ileti, dil ve an-
latim olmak {izere igerik 6zelliklerine; 6giit ve emir, cinsiyet ay-
rimciligl, 6gretme ve belletme, asir1 duygusal ogeler, korku ve
kaygi, ideolojik sdylem, tozpembe bir diinya, geleneksel degerler
ve siddet olmak iizere egitsel 6zelliklere yonelik yeterlik diizey-
lerinin birinci ve ikinci sinifta yer alan 6gretmen adaylarina gore
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anlamli bir bicimde daha fazla gelistigini belirlemistir. Calisma-
ya gore; “Cocuk Edebiyat” dersini almig {igiincii ve dordiincii
sinifta yer alan 6gretmen adaylarinin ¢ocuk kitaplarinin tasarim,
icerik ve egitsel 0zelliklerine yonelik bilgi diizeylerinin herhangi
bir ¢ocuk kitabin1 degerlendirecek nitelikte yeterlidir.

Bu ¢aligma da dahil olmakla birlikte yapilan arastirmalar gii-
niimiize yaklasildiginda 6gretmen adaylarmin nitelikli ¢ocuk
edebiyat1 iiriinlerini secebilme yeterliliklerinin arttigini ortaya
koymaktadir. Oldukga sevindirici olan bu durumu olusturan se-
bepler arasinda; alan uzmanlarinin sayisinin artmasi ve Cocuk
Edebiyati derslerinin bu uzmanlar tarafindan verilmeye baslan-
masi, diizenlenen ¢ocuk edebiyati sempozyumlar ile dikkatlerin
bu degerli alana ¢evrilmesi, cocuk edebiyati yazarlarinin daha ni-
telikli eserler yazmalari ve en 6nemlisi yillar iginde ¢ocuk edebi-
yatinin 6neminin kavranilmasi oldugu sdylenebilir. Meslege bas-
lamadan 6nce 6gretmen adaylariin bu baglamda yetkin isimler
olmasi gelecek nesillerin daha iyi yetistirilebilmesi icin sarttir.
Ogretmenlerin evren se¢ildigi bu tarz dlcek ¢alismalarinin yapi-
larak sahadaki durumun 6l¢iilmesi ve 6gretmen adaylarinin far-
kindalik diizeyinin korunmasi onerilebilir. Bu ¢alismada kadin
Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin ¢ocuk edebiyatinda igerik, etki ve
genel siddet dili ile ilgili farkindaliklarinin anlamli olarak daha
yiiksek oldugu belirlenmistir. Daha 6nce yapilan ¢aligsmalarda
cinsiyet degisken olarak kabul edilmediginden bir kiyaslama ya-
pilamamistir. Bundan sonraki ¢alismalarin bu yontiyle de deger-
lendirmede bulunmasi onerilebilir.

150



Kaynakca

1.

Aktan, O. ve Aydin, F. (2018). Cocuk kitaplarina yansiti-
lan siddet: 100 temel eser 6rnegi.
Diizce Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 8
(2), 92-109.
Alamdar, S. G., Siingii, A. (2017). Samed Behrengi’nin
masallarindaki kahramanlarin yasadiklar1 ¢atigmalar
¢bozme yontemlerinin incelenmesi. V. Uluslararast Co-
cuk ve Genglik Edebiyati Sempozyumu Bildiriler Kitab1
(Ed.: Tacettin Simsek ve Bican Veysel Yildiz), s.347-362,
Istanbul: Step Matbaacilik.
Belet, S. D. & Deveci, H. (2008). Tiirkge ders kitaplari-
nin degerler bakimindan Incelenmesi. VII. Ulusal Sinif
Ogretmenligi Sempozyumu, Canakkale. home.anadolu.
edu.tr/~sdbelet/yayinlar/ders%20kitaplari.pdf adresinde
23.08.2020 tarihinde edinilmistir.
Cer, E. (2014). Cocuk edebiyati: 0-6 yas ¢ocuk kitapla-
rinda ¢ocuk gercekligi ve ¢ocuga gérelik. Yayimlanmig
doktora tezi. Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Ensti-
tist, Ankara.
Cer, E. (2020). Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin ¢ocuk ki-
taplarinin tasarim, igerik ve egitsel 6zelliklerine yonelik
yeterliklerinin incelenmesi. Dil Egitimi ve Arastirmalar
Dergisi, 6(1), 168-186. doi: 10.31464/jlere.611644
Cer, E., Sahin, E. (2016). Validity of a checklist for the
design, content, and instructional qualities of childrenys
books. Journal of Education and Practice, 7(24), 128-
137.
Ciftepinar, B. (2003). Dil ve sozel siddet. Burdur Egitim
Fakiiltesi Dergisi, 5, 45-57.
Daglioglu, H.E., Camlibel Cakmak,0. (2009). Okul 6n-
cesi ¢ocuklarma yonelik yayinlanan hikaye kitaplarinin
151



152

10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

siddet ve korku 0geleri agisindan incelenmesi. Tiirk Kii-
tiiphaneciligi, 23 (3), 510-534.

Ekiz, D. (2009). Bilimsel arastirma yontemleri. Ankara:
An1 Yayincilik.

Erkmen, N. (2017). Cocuk kiitiiphanelerinde en ¢ok oku-
nan c¢ocuk kitaplarinin ¢ocuk edebiyatinin temel ilkeleri
baglaminda incelenmesi (Ankara ili 6rnegi). Yiksek li-
sans tezi, Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii,
Ankara.

Firat, H., Ceker, S. (2016). Cocuk kitaplarinda dilin sid-
det araci olarak kullanimi. Tiirkiye Sosyal Arastirmalar
Dergisi, 2016 Ozel Saysi, 83.

Karasar, N. (2012). Bilimsel Arastirma Yontemi. Ankara:
Nobel Yaymeilik.

Kilig, A. 1. (2009). Yiiz temel eserde dini ve ahlaki deger-
ler. Yiiksek lisans tezi, Ondokuz Mayis Universitesi Sos-
yal Bilimler Enstitiisii, Samsun.

Maltepe, S. (2009). Tiirkge 6gretmeni adaylarmin gocuk ede-
biyat: iiriinlerini segebilme yeterlilikleri. Balikesir Universi-
tesi Sosyal Bilimler Enstitiisti Dergisi, 12(21), 398-412.
Oztiirk Samur, A. (2012). Okuléncesi 6gretmen adaylari-
nin nitelikli ¢cocuk edebiyati eserlerini secebilme yetkin-
likleri. 3. Ulusal Cocuk ve Genglik Edebiyati Sempozyu-
mu 05- 07 Ekim 2011 icinde (s. 219-228). Ankara Univer-
sitesi Cocuk ve Genglik Edebiyati Uygulama ve Arastir-
ma Merkezi Yaymlari.

Sever, S. (2002). Cocuk kitaplarina yansitilan siddet
(Milli Egitim Temel Yasasi ve Cocuk Haklarina Dair S6z-
lesme baglaminda bir degerlendirme). Ankara Universi-
tesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Dergisi, 35 (1-2), 25-37.
Sever, S. (2003). Cocuk ve edebiyat. Ankara: KokYayin-
cilik.



19.

20.

21.

22.

23.

Turan, L. ve Gerez Tasgin, F. (2018). Cocuk edebiyatin-
da “Siddet Dili” farkindalik dl¢egi: gegerlik ve giivenirlik
calismasi. RumeliDE Dil ve Edebiyat Arastirmalart Der-
gisi, (12), 232-248.

Uysal, B. (2017). Sayismacalardaki siddet dili unsurlari-
nin psikanalitik kuram ekseninde degerlendirilmesi. I'V.
Uluslararas1 Cocuk ve Genglik Edebiyati Sempozyumu
Bildiriler Kitab1 (Ed.: Tacettin Simsek ve Bican Veysel
Yildiz), s.103-112, istanbul: Step Matbaacilik.

Yavuzer, H. (2009). Cocuk ve sug. Istanbul: Remzi Kita-
bevi.

Yazici Okuyan, H. (2009). Tiirkge ve smif 6gretmenleri-
nin okuma saatlerinde kullanilan ¢ocuk edebiyat: iirtinle-
rini segme dl¢iitleri. Mehmet Akif Ersoy Universitesi Egi-
tim Fakiiltesi Dergisi, 9 (18), 135-159.

Yilmaz, O. ve Destegiiloglu,B. (2019). Cocuk kitaplari-
na yanstyan siddet. {lkdgretim Online,18 (3), 1099-1112.
doi:10.17051/ilkonline.2019.610732

153






6.Boliim

COCUK KIiTAPLARINDA
DEHB, OSB VE SUREGEN
HASTALIKLARIN ISLENIiSI
Elif AYDIN'

Nuran BASOGLUP

1 Ogretim Gorevlisi Dr., Zonguldak Biilent Ecevit Universitesi, Tiirk Dili Béliimii,

elifaydin@beun.edu.tr

2 Dr. Ogretim Uyesi, Zonguldak Biilent Ecevit Universitesi, Eregli Egitim Fakiilte-

si-Tiirkge Egitimi Boliimii, nuranbasoglu@hotmail.com

155






1. GIRIS

Hedef kitlesi ve muhatabi oncelikle ¢ocuklar olan ¢ocuk ede-
biyati, bu hedef kitle icinde 6zel durumlar1 ya da siiregelen bir
rahatsizlig1 olan ¢ocuklara 6zel kitaplar ve eserler liretmektedir.
Burada kronik rahatsizliklara sahip, otizm spektrum ya da dik-
kat eksikligi ve hiperaktivite gibi 6zel durumlari olan ¢ocuklar
icine alan, hastaliklarla ve de 6zel durumlarla miicadelede gerek
cocuklara gerekse aile tiyelerine rehberlik eden bir ¢ocuk edebi-
yat1 kastedilmektedir. Cocuklarin hayatlarinda karsilagabilecek-
leri 6zel sorunlar gocugun hayatini iginden ¢ikmasi zor bir siirece
sokabilir. Cocugun bile anlamlandiramadigi bu zorluklarla bag
edebilmede 6zel olarak bu sorunlara egilmis ¢ocuk kitaplari bir
rehber gorevi gorecektir.

Bu calismada g¢ocuklarin ve ailelerinin hayatin1 zora sokan
dikkat eksikligi ve hiperaktivite bozuklugu, otizm spektrum bo-
zuklugu ile siiregen hastaliklarin (astim, epilepsi, Alzheimer, kan-
ser, egzama) cocuk kitaplarinda nasil islendigini ortaya koymak
amaglanmigtir. Literatiir taramasi sonucunda belirlenen biri dijital
hikaye olmak tizere (Hipito Liitfen Kasinma) 14 kitap dokiiman in-
celemesi yoluyla degerlendirilmis ve elde edilen bulgular betimsel
analiz ile raporlastirilmistir. Ozel durumlarm cocuk kitaplarinda
islenisi, yasanan sorunlar ve sunulan ¢6ziim yollari iizerinde du-
rularak durum tespiti yapilmaya ¢alisilmistir. Ayrica kitaplarda yer
alan egitsel 6geler hakkindaki bilgiler yorumlanmustir.

Calismada ele alinan 6zel durumlardan biri olan Dikkat Ek-
sikligi Hiperaktivite Bozuklugunun (DEHB) temel 6zelligi, kali-
c1 ve slirekli olan dikkat siiresinin kisaligi, engellemeye yonelik
denetim eksikligi nedeniyle davranislarda ya da biliste ortaya ¢i-
kan ataklik ve huzursuzluktur (Oncii ve Senol 2002: 111). DEHB
olan ¢ocuklarda okul, ev ya da arkadaslar ile ilgili sorunlar siktir.
Okulda, umulanin altinda performans gosterirler, dikkatle ilgili
sorunlart derslerde 6grenmelerini giiglestirir, ddevlerinin bagina
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oturmakta ve tamamlamakta zorlanirlar. Araya giren ve sirasini
beklemekte zorlanan ¢ocuklardir. Arkadaslariin oyunlarini bol-
diikleri, diisinmeden davrandiklar1 ve kurallara uymakta zorluk
yasadiklari i¢in siklikla arkadaglariyla sorun yasarlar. Verilen go-
revlerin yarisini unutup gelirler, basladiklari isleri tamamlamakta
zorlanirlar, dis uyaranlarla dikkatleri kolayca dagilabilir. Esyala-
rin1 6devlerini unutabilirler, kaybedebilirler ve bu nedenle aileleri
onlarin “gok unutkan” olduklarini sdyleyebilir. Sik sik ufak-tefek
kazalar atlattiklar1 i¢in “sakar” diye nitelenebilirler. Tiim bunlar
¢ocugun giinliik yagaminda, sosyal iliskilerinde, okul basarisinda
olumsuz etkilere neden olur ve gelecekte davranim bozuklugu,
depresyon gibi baska psikiyatrik hastaliklarin gelismesine yat-
kinlik yaratir (Oner vd., 2003: 97).

Caligmada ele alinan diger bir 6zel durum olan otizm spekt-
rum bozuklugu (OSB) ilk olarak Kanner (1943) tarafindan tip
yazinina kazandirilmig ve kisitlanmis, yinelenen davranis oriin-
tilleri, toplumsallasmada, sozlii ve sézel olmayan iletisimde bo-
zukluk gibi ¢ekirdek belirtileri olan siiregen bir bozukluk olarak
tanimlanmigtir (Akt. Bodur ve Soysal, 2004: 394).

Autism Research Program’da (2010) belirtilen erken otizm
belirtileri ti¢ baslikta toplanmakta ve soyle siralanmaktadir:

Kisilerle yasanan zorluklar

*  Diger insanlara; aile iiyelerine ya da birincil bakicilara
bile ilgi gdstermemek

+  Ismini sdyleyen kisiye tepki vermemek ve o kisiye bak-
mamak

*  Yiiz ifadelerini ya da ses tonlarin1 anlamamak

*  Baskalarmin duygularmi ve kendi yaptig1 hareketlerin
diger insanlar1 nasil etkiledigini algilayamamak

«  Ug yasina kadar diger cocuklarla oyun oynamak igin ok
az ilgili olmak
158



Konusma ve iletisimde zorluklar

+  Ilk yasina kadar babildamamak

* 16 aylik oldugunda tek bir sozciik bile sdyleyememek ya
da herhangi bir yasta edindigi sozciikleri ve dil becerilerini kay-
betmek

*  “bay bay” seklinde el sallama ya da bir seyi gostermek
icin ortak bir isaret jesti kullanamamak

Ayni seyleri siirekli yapma

*  Bir oyuncagi ya da iplik gibi seyleri saatlerce ileri-geri
cevirme gibi dairesel hareketleri yapmak

»  Kendini 1sirma ya da bagini vurma gibi kendine zarar ve-
rici davraniglar1 gostermek

Seslere ya da dokunmaya kars1 olumsuz tepki gosterme

»  Bagkalar1 gibi acty1 hissettigini herhangi bir tepki ile
gostermemek

*  Elinden ya da kolundan tutulmay1 veya kendisine saril-
may1 sevmemek

*  Giriiltiiden rahatsizlik duymak (Colak, 2016: 42-43).

Siiregen hastalikli olma, gelisim siirecinde, bireyin, siirekli ba-
kim ve tedavi gerektiren hastaligi nedeniyle, egitim performansi-
nin ve sosyal uyumunun olumsuz yonde etkilenmesi durumudur.
Bagka bir tanimla; normalden sapma veya bozukluk gosteren, kali-
c1 yetersizlik birakan, geriye doniisii olmayan, patolojik degisiklik-
ler sonucu olusan, hastanin rehabilitasyonu i¢in 6zel egitim gerek-
tiren, uzun siire boyunca bakim, gézetim ve denetim gerektirmesi
beklenen durum olarak tanimlanmaktadir. Dogustan anomaliler,
dogustan kalp hastaliklari, epilepsi (sara), kronik bobrek yetmezli-
&i, kanserler, hemofili (kan pihtilasmasi yetersizligi), diyabet (se-
ker hastalig1), kistik fibrozis, astim, akdeniz anemisi (talassemi),
kalp-damar hastaliklari, sindirim sistemi hastaliklari, idrar yollar
ve lireme organi hastaliklari, cilt ve deri hastaliklari, endokrin ve
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metabolik hastaliklar, ruhsal davranis bozukluklari, sinir sistemi
hastaliklar1, AIDS siiregen hastaliklar icerisinde ele alinmaktadir
(Yilmaz Bolat, 2018: 164). Toparlamak gerekirse siiregen hasta-
lik; uzmanlara gore en az ii¢ ay, siklikla da dmiir boyu siiren ve
tam olarak tedavisi miimkiin olmayan hastaliklar1 tanimlamak igin
kullamlir. Incelenen gocuk kitaplarinda astim, epilepsi, Alzheimer,
kanser ve egzama ele alinan siiregen hastaliklardir.

2. YONTEM

Caligma tarama modeli ile gergeklestirilmistir. Var olan duru-
mu oldugu sekliyle ortaya koymanin amaglandig1 tarama modelin-
de arastirmaya konu olan olay, birey ya da nesne kendi kosullari
icinde ve oldugu gibi tanimlanmaya c¢alisilir (Karasar, 2012: 77).
Calismada cocuklar i¢in yazilan kitaplarda dikkat ve hiperaktivi-
te bozuklugu, otizm spektrum bozuklugu ile siiregen hastalikla-
rin olusturdugu sikintili durumlarin nasil islendigini, bu durumlara
yonelik hangi ¢6ziim Onerileri sunuldugunu ortaya koymak amag-
lanmigtir. Literatiir taramasi sonucunda amagli 6rnekleme ile be-
lirlenen 14 kitap arastirmanin ¢alisma grubunu olusturmak tizere
secilmistir. Caligmanin aradigi sorularin cevabina yonelik biri diji-
tal hikdye olan bu 14 kitaptaki bilgiler; “Ozet”, “Ozel Sorun Alan-
lar1”, “Coziim Onerileri” ve kitaplarin hikdye disinda egitsel yon-
lerini belirlemeye yonelik “Ek Boliimler”, “Etkinlikler” ve “Yas
Grubu” olmak iizere alt1 alt baglikta verilmistir.

Calisma verileri segilen kitaplarin dokiiman incelemesi yonte-
mi ile incelenmesiyle elde edilmistir. Dokiiman incelemesi, aras-
tirilmast hedeflenen olgu ve olgular hakkinda bilgi iceren yazil
materyallerin analizini kapsar (Yildinm ve Simsek, 2008: 187).
Calisma materyallerinden elde edilen bilgiler betimsel analiz ile
sunulmustur. Bu tiir analizde amag, elde edilen bulgulari diizen-
lenmis ve yorumlanmis bicimde okuyucuya sunmaktir (Yildirim
ve Simsek, 2008: 224).
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3. BULGULAR

Caligmanin amaci dogrultusunda DEHB ile ilgili 4 kitap, OSB
ile ilgili 3 kitap ve stiregen hastaliklarla ilgili 7 kitap incelenmis-
tir. Siiregen hastaliklar ile ilgili kitaplardan iki tanesi astim, iki
tanesi epilepsi, bir tanesi Alzheimer, bir tanesi kanser ve bir tane-
si de egzama hakkindadir. Kitaplardan elde edilen DEHB, OSB
ve siiregen hastaliklar ile ilgili veriler {i¢ ayr1 baslikta sunulmus-
tur. Kitaplarin 6zeti, kitaplarda ele alinan 6zel sorun alanlart ve
bunlara yonelik onerilen ¢oziimler, kitaptaki hikaye diginda yer
verilen ebeveyn ve yetiskinlere yonelik bilgilendirici boliimler,
kitaptaki kurgu disinda 6zel sorun alanlarina yonelik verilen et-
kinlik drnekleri ve kitaplarin hitap ettigi yas grubu ile ilgili bilgi-
ler bir araya getirilmistir.

3.1. Dikkat Eksikligi ve Hiperaktivite Bozuklugunu fsle-
yen Kitaplar ile Tlgili Bulgular

Ada’nin Plani-Odev Yapmak ve Diizenli Olmak Aslinda O
Kadar da Zor Degil

Ozet: Akill bir kiz olmasina ragmen dikkat daginiklig1 yiiziin-
den 6dev yapmakta ve diizenli olmakta sorun yasayan Ada’nin
sinif 6gretmeni ve ebeveynlerinin yardimiyla plan yapmayi 6g-
renmesi ve sorununun iistesinden gelisi anlatilmaktadir.

Ozel Sorun Alanlari: DEHB, odaklanma sorunu, unutkanlik,
diizensizlik.

Coziim Onerileri: Evde ve okulda uygulayabilecegi 10
adimlik bir plan listesi olusturma: Temiz bir sira, odaklanmak
icin gizli hatirlaticilar, ¢aligma arkadasi, glinliik hedefler, 6g-
retmenin konusmalar1 ve igaretleri, sakin calisma alani, ajanda,
giinliik ev 6devi dosyasi, etiit, 6diil anlagmasi.

Ek Boliimler: APA (Amerikan Psikoloji Dernegi) kitabidir.
Kitabin sonunda yer alan “Ebeveynlere ve Egitimcilere Not” bo-
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limiiyle ailelere, 6gretmenlere, sosyal hizmet uzmanlarina, te-
rapistlere, pedagog ve psikologlara kitabin igerigi ve ¢ocuklara
rehberlik konusunda 6nemli bilgiler verilmektedir.

Etkinlikler: Kitapta 6zel durumla ilgili hikdye disinda ayri
bir etkinlik yer almamaktadir.

Yas Grubu: 6-12 yas.

Bir Tiirlii Yerimde Duramiyorum! DEHB Ile Yasamak

Ozet: DEHB’i olan bir cocugun okulda ve arkadaslariyla so-
runlar yasamasi iizerine anne- baba, doktor ve 6gretmeninin yar-
dimlar1 ve yonlendirmeleri ile sorunun iistesinden gelmesi an-
latilir. Doktorun verdigi ilag, anne-babanin olusturdugu giinliik
yapilacak isler listesi ve 6gretmeninin hazirladigt sinif kurallari
listesi, gocugun DEHB ile bag edebilmesini, sorunu kontrol alti-
na alabilmesini sagliyor.

Ozel Sorun Alanlari: DEHB, odaklanma sorunu, asir1 hare-
ket, kurallara uymakta zorluk diizensizlik.

Coziim Onerileri: Doktor tarafindan verilen ilag tedavisi,
hem ev hem de okul i¢in giinliik yapilacak isler listesi olusturma,
islerin tamamlanmasi i¢in bu igleri basamaklara bolme.

Ek Béliimler: Tiibitak Popiiler Bilim Kitaplari serisine aittir.
Kitabin sonundaki “Anne Babalara Notlar” boliimiinde anne ba-
balarin ¢ocuklarinda dikkat eksikligi veya hiperaktivite bozuklu-
gu olup olmadigini anlamalari i¢in bu sorunlarla ilgili belirtiler
siralanmistir. Dehb olan ¢ocuga anne ve babalarin nasil yaklas-
malar1 ve yardimci olacaklari konusunda telkinler siralanmustir.
Bu yonergede ¢cocugun planli ve diizenli olmasina olanak sagla-
yacak bir ortam olusturmanin énemine dikkat ¢ekilmistir.

Etkinlikler: Etkinlikler boliimiinde dikkati toplamay1 ve ha-
fizay1 giiclendirmeyi saglayan “Ne Eksik?”, “Hepsini Yap” ve
“Yedi Dakikada Bir Hikdye” oyunlar1 verilmistir.

Yas Grubu: 6+ yas.
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Kori’nin Hikayesi DEHB Ile Yasayan Bir Cocugun Kitab

Ozet: DEHB’li bir cocugun bu durumdan dolay1 evde ve
okulda sorunlar yagamasi iizerine doktora ve doktorun yonlen-
dirmesiyle terapiste goriinmesi, ila¢ ve birtakim telkin- taktik-
lerle, anne-baba, 6gretmen ve doktorun yardimlariyla talimatlar
dinleme, gérevleri tamamlama, diizenli olma vb. konularinda ge-
lisme gostererek sorunun iistesinden gelmesi ve mutlu, kendini
seven bir bireye doniismesi anlatilir.

Ozel Sorun Alanlari: Dikkat eksikligi ve hiperaktivite bo-
zuklugu, her zaman kipir kipir, telagli, heyecanli endiseli hisset-
me, duygulart yogun yasama, heyecanli olmaktan dolay: iyi ar-
kadas olmakta zorluk yasama, kendini sakinlestirememe, diisiin-
meden konusma, dikkati toplamakta zorlanma, okul kurallarina
uymada zorluk, odaklanmamasi gereken seylere odaklanmak,
sorumluluklarini yapmay1 unutma, daginiklik, fiziksel koordi-
nasyonu saglayamama (diismek, esyalart diisiirmek vb.), el be-
cerisi gerektiren isleri diizglin yapamama (yazi yazmak, makas
kullanmak...), arkadaglarin alayina maruz kalmak.

Coziim Onerileri: Doktora goriinme ve doktorun DEHB so-
rununu agiklayict ve drneklendirici bir sekilde ¢cocuga gore an-
latmasi, motive edici bir konusma yapmasi, ilag vermesi, daha
iyi hissetmesi ve daha dogru se¢imler yapabilmesi i¢in konugma
doktorundan destek alasi onerilir. Ebeveynlerin yardimiyla etkili
hale gelebilecek ¢dziim Onerileri ise sunlardir: evdeki ortami dii-
zenleme, sorumluluklarini hatirlatici notlar yazma ve bu sorum-
luluklari tamamladikca puan kazanma yoluyla davranisi aligkan-
liga doniistiirme, daha uzun siire dikkatini toplayabilmek i¢in ara
vermesi gerektigini 6gretme, sosyal iliskilerde insanlarin beden
alaninin disinda durmasi gerektigini 6gretme, lizgiin oldugunda
diger insanlarla dertlegsmesi gerektigini 6gretme, sorun oldugun-
da aileyle birlikte ¢cozmeye ¢alisma.

Verilen diger Oneriler ise soyledir: 6gretmenle giinliik hedef-
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ler belirleme ve giiniin sonunda gelisiminden bahsetme, iyi ol-
dugu alanlari (Ornegin: bowling oynama, karate yapma, piyano
calma, bilgisayar kullanma, matematik) ve iyi 6zelliklerini (Or-
negin: sadik, giivenilir, yardimsever, esprili, duyarli olma vb.)
kesfetme, yeni arkadaslar edinme, sarilmak, hayvanlar1 sevmek.

Ek Boéliimler: APA (Amerikan Psikoloji Dernegi) kitabidir.
Kitabin sonunda “Psikiyatrist Jane Annunziata’dan Ailelere Not-
lar” bolimii yer alir. Cocuklarin DEHB sebebiyle yasadigi so-
runlar ve bunlara yonelik ¢oziimlerle kitabin ¢ocuklara bu zor-
luklarda yalniz olmadiklarin1 gdstermeyi amagladigi vurgulan-
mustir. DEHB’1li ¢ocuklarin miicadele etmek zorunda kaldikla-
r1 durumlar siralanmigtir: yiiksek enerji seviyesi, huzursuzluk,
diirtiisel davranis, diisiinmeden konusmak, duygusal hassasiyet,
sosyal ipucglarmi fark edememek, dikkat siiresinin kisa olmasi,
kilik kiyafet daginikligi, unutkanlik, dikkat dagmikligi, fiziksel
koordinasyon eksikligi, projeleri tamamlayamamak. Bu belirti-
lerin tedavisinde ilag ve psikoterapi dnerilmistir. Ebeveyn ve 6g-
retmen yardimi olmadiginda ¢ocukta zayif benlik algisi, duygu
ve davranis bozukluklarinin artacagi belirtilmistir. Cocuklarin
pozitif yonlerine odaklanip, basarili olduklari ve kendilerini iyi
hissedecekleri alanlara yonlendirmek gerektigi ifade edilmistir.
Planlama yapmanin ve program hazirlamanin DEHB’li ¢ocuk-
larda hayati 6neme sahip oldugunun alt1 ¢izilmistir. Bunun i¢in
listeler, mantar panolar ve hatirlatict notlar kullanmalar1 6neril-
mistir. Her gilinlin sonunda pozitif destek vermenin éneminden
bahsedilmistir. Ebeveynlerin problemleri ortaya ¢ikmadan 6n-
gérmesi, ¢ocugunu cesaretlendirmesi, cocuguna destek ve reh-
ber olmasi Onerilmistir. Terapist, danisman, destek gruplar1 gibi
diger profesyonellerin yardim ve yonlendirmelerinin faydali ola-
cagi vurgulanmistir. Ebeveynlerin ¢ocukla sevgi dolu iligkiler
kurmasinin her seyden daha 6nemli olduguna dikkat cekilmis-
tir. Ailecek yapilacak etkinliklerle hayati daha eglenceli gegirme
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tavsiye edilmistir. Ebeveynlerin mizahtan faydalanmasi 6zellikle
belirtilmistir. “Sosyal beceriler”, “okul diizenlemeleri” ve “dik-
kat alan1” olmak iizere ii¢ ayr1 6zel alanda ek ipuclar1 ayrintili ve
maddeler halinde verilmistir. Sosyal becerileri gelistirmek i¢in
onerilen etkinlikler ve bu etkinliklerin nasil uygulanmasi gerekti-
gi anlatilmistir. Arkadagla bulugsma ve bulusma siiresini kademeli
arttirma, ¢ocugun 6fkeli davranislarini engellemek igin zorbali-
ga cevap vermenin yollarini canlandirmak 6nerilmistir. Cocugu
sosyal yardimlara dahil etmek, izci kuliipleri gibi kazanmanin 6n
planda olmadig1 etkinliklere katmak, bireysel rekabetgiligi 6ne
cikaran yiizme ya da kosu sporlaria yonlendirmek, dogu savun-
ma sanatlartyla ugragsmasini saglamak oncelikli olarak dnerilmis-
tir. Okul diizenlemelerinde verilen ipuglari ¢ocugun gerek okulda
gerekse evde okulla ilgili isleri zamaninda ve dogru bir sekilde
yapmasi i¢in planlanmistir. Burada 6gretmenin ve ailenin destegi
on plandadir. Hedefler koyma, planlayicilar hazirlama, istendik
davranistan sonra bu davranislar giiclendirici tesvik unsurlari-
n1 devreye sokma Onerilir. Dikkat alaninda; bilgisayar ve tablet
oyunlarint siirlandirma, fiziksel egzersize tesvik etme, ailecek
yapilabilecek egitim etkinliklerine agirlik verme, iyi bir rol mo-
del olma, her olumlu davranistan sonra mutlaka takdir etme hu-
suslarina yer verilmistir.

Etkinlikler: Kitabin sonunda 6zel problem alanlarina yone-
lik etkinlikler ile ilgili fikirler sunulmus ancak ayrica bir etkinlik
Ornegine yer verilmemistir.

Yas Grubu: Belirli bir yas belirtilmemesine ragmen “6zel ¢o-
cuklar” ibaresi 6n kapakta yer alir.
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Icimde Ziplayan Biri Var! Asiri Hareketlilik Uzerine Bir
Oykii

Ozet: Her seyden cabuk sikilan, yerinde duramayan bir ¢ocu-
gun evde koltuklarin lizerinde ziplamasi, alisveriste kosusturma-
s1, Ogretmen ders anlatirken dinlemeyip kalkip pencereden disa-
riy1 seyretmesi ve biitiin bunlar1 yapmak istememesine ragmen
icindeki diirtlilere engel olamamasi sonunda da 6gretmenin yon-
lendirmesiyle bir pedagoga gitmesi anlatilir. Bu tarz sorunlarin
pedagog ve doktorlarin isbirligi sayesinde ¢oziilebilecegi hisset-
tirilmistir.

Ozel Sorun Alanlari: Asir hareketlilik, diirtiisellik, her sey-
den ¢abuk sikilma, dikkatini verememe.

Coziim Onerileri: Pedagog ve doktora basvurma, annenin
gocuga sevgiyle yaklasmasi ve sevgisini hissettirmesi, annenin
cocuga moral vermesi ve umut agilamasi.

Ek Béliimler: Pedagojik dykiiler dizisindeki kitaplardan biri
olan eserde, ebeveynlere veya ¢ocugun egitiminden sorumlu di-
ger yetiskinlere yonelik ek bilgilendirme yapilmamistir. Kitabin
on kapaginda yazarin pedagog oldugu bilgisi mevcuttur.

Etkinlikler: Kitapta 6zel durumla ilgili hikdye disinda ayr1
bir etkinlik yer almamaktadir.

Yas Grubu: Belirtilmemistir.

3.2. Otizm Spektrum Bozuklugunu Isleyen Kitaplar ile
ilgili Bulgular

Otizm ve Kardesim

Ozet: Otizmlikardese sahip olan 14 cocugunkardes liskisi iize-
rinden otizmi nasil gordiikleri neler hissettikleri anlatilmis; bu 14
¢ocugun hepsinin disardaki insanlardan ortak beklentisi ise otizmli
insanlara saygiyla ve anlayisla yaklagsmalar1 olarak belirtilmistir.
Otizmli ¢ocuklarin 6grenme giigliigii ¢ekmelerine, 6fke ndbeti
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gecirmelerine, degisiklige direnmelerine, davraniglarinin diger
insanlardan farkli olmasina, takintili s6z ve davraniglarina rag-
men her zaman mutlu ve serinkanli olma, miithis bir hafizaya
sahip olma, ¢ok sosyal olma gibi, bazi becerileri normal insan-
lardan daha iyi yapabilme gibi olumlu 6zelliklerinin olmasi da
anlatilmistir.

Ozel Sorun Alanlari: Otizm ve belirtileri, 6fke krizleri, dav-
ranislarini kontrol edememe, siddet igeren davranislar-vurma,
itme, bagirma, takintili davraniglara sahip olma otizmli kardes-
ten utanma.

Coziim Onerileri: Otizmli bireyleri olduklar1 gibi kabul edip
onlara saygi gostermek, farkli olmadiklar1 farkli davrandikla-
11 go6z Oniinde bulundurularak empati yapmak, otizmli bireylere
0zel egitim verebilecek 6zel 6gretmenlerden, oyun terapistlerin-
den destek almak ve otizmli bireylerin her zaman onlara eslik
edebilecek 6zel egitimli bir kdpege sahip olmasini saglamak.

Ek Boliimler: Kitabin 6nsoziinde kitabin otizmli kardese
sahip olan ¢ocuklarla goriisme yapilan goériismelerden olustugu
bilgisi verilmistir. Otizmden kisaca bahsettikten sonra otizmli
insanlarin hissettikleri ve yaptiklar1 hakkinda 6rneklerden bah-
sedilmistir. Kitap otizmli insanlar1 daha iyi tanimaya yardimc1
olmak ve onlarla alay edilmemesini alay edenleri uyarmanin ge-
rektigi diisiincesi ve onlara saygi duymayi saglamak amactyla
yazilmigtir.

Etkinlikler: Kitapta 6zel durumla ilgili hikdye disinda ayr
bir etkinlik yer almamaktadir.

Yas Grubu: 8 yas ve iizeri.

Kardesimm Benim
Ozet: Otizmli kardesine ¢ocuk bakiciligi yapmaktan siki-
lan, normal bir hayat siirememekten dolay1 daima sikayet eden,
otizmli kardesinin davraniglarina insanlarin gosterdigi tepkiler-
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den dolay1 utanan bu nedenle onunla toplum igine ¢ikmak iste-
meyen bir kizin, kardesinin tedavisi i¢in gittikleri klinikte tanis-
tiklar1 tekerlekli sandalyeye bagimli, konusamayan felgli bir ¢o-
cukla arkadaglik kurmasiyla birlikte daha 6zgiir, insanlarin dav-
raniglart ve sozlerinden etkilenmeyen artik topluma girmekten
¢ekinmeyen, kendine ve kardesine koydugu kurallardan, sinirla-
malardan kurtulan biri olmasi anlatilir.

Ozel Sorun Alanlari:

Otizmli ¢cocugun yasadigr sorunlar: Uzakta bir yere bakma,
diretme, kesin yanitlar isteme, belli davranislar tekrarlama, or-
tamin gerektirdigi gibi davranmama, olmasini bekledigi bir sey
gerceklesmediginde ¢iglik atma, en ufak bir su damlas1 dokiilse
bile biitiin giysileri ¢ikarma, olur olmaz yer ve zamanda soyun-
ma, her seyi daha giiriiltiilii duyma, insanlarin sdyledigi her seyin
gercek oldugunu sanma, olaylart sevdigi dykiilerdeki climlelerle
anlatma, (Ornegin, bekledigi halde babasinin gelmemesi iizerine
Arnold Lobel’in “Siki1 Dostlar Kurbaga ve Murbaga” kitabindaki
“Tiim diinya diigmelerle kapl1 ve biri bile benim degil!” ciimlesi-
ni sdyleme) acik ve anlagilir iletisim kuramama, anlatacaklarini
dolayli ve benzerlikler kurarak cetrefilli anlatma, insanlardan ce-
vap alamadiginda korkma ve endiselenme.

Ablanin yasadigi sorunlar: Otizmli kardesin davranislarini
insanlarin tuhaf bulmasi ve arkadaslarinin kardesiyle alay etmesi
nedeniyle kardesten utanma, onunla toplum icine girmekten ge-
kinme, otizmli kardesten Gtiirii bazen bir yerlere davet edilme-
me, otizmli kardese elinde olmayan bir seyden dolay1 kizdiginda
kendini suglu hissetme, her seyi ona 6gretmek ve siirekli gocuk
bakicilig1 yapmak zorunda kalma, arkadaslarinin kardesine yo-
nelik zorba ve alayci davraniglarima maruz kalma, her duruma
yonelik kardese yeni ciimleler 6gretme (Ornegin, biri sana bir
sey verdiginde “tesekkiir ederim” de.) ve ezberletme ancak an-
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nenin kendi sozciikleriyle konusma firsati tanimadigi i¢in ablay1
elestirmesi, anne ve babanin her zaman kardesi kollandigin dii-
siinerek kendine haksizlik yapildigini hissetme, normal diinya ile
otizmli kardesinin diinyasi olmak iizere arada kalma hissi, nor-
mal bir kardese sahip olamama ve normal bir hayat siirememe-
den dolay1 kizginlik ve 6fke hissetme, kardesinin dagitmamasi
icin odasindaki esyalar1 dolaplara ve ¢ekmecelere tikistirma.

Coziim Onerileri: Otizmli cocugun profesyonel bir yardima
ihtiyact oldugu igin ¢ézlim Onerileri otizimli bir kardese sahip
ablaya yoneliktir. Otizmli kardesin davraniglarina karsi hassas
olmamak, umursamamay1 0grenmek, var olanla basa ¢ikmay1
bilmek, fazla umutlanmamak, otizmli ¢ocugu diizenli terapiye
gotiirmek, otizmli ¢ocuga kurallar koymak (“Akvaryuma oyun-
cak atilmaz”, “Birisi sana merhaba dediginde merhaba de”, “Bu-
rast Catherine’in odasi- David mutlaka kapiy1 ¢almali”gibi.), his-
settiklerini yazmak, resim ¢izmek,

arkadaslarla vakit ge¢irmek, anne ve babayla ayr1 ayr ve ka-
liteli zaman gegirmek, hayvan beslemek.

Ek Béliimler: Kitapta 6zel durumla ilgili hikaye disinda ayri
bir ek bolim yer almamaktadir.

Etkinlikler: Kitapta 6zel durumla ilgili hikdye disinda ayr
bir etkinlik yer almamaktadir.

Yas Grubu: Belirtilmemistir.

Barig’in Gezintisi-Otizm Hakkinda Bir Oykii

Ozet: Empati ve sevgi duygusuyla otizmli kardese sahip ol-
manin hissettirdigi utanma, kizgmlik, bikkinlik gibi duygularin
ve yasattig1 zorluklarin iistesinden gelinebilecegi anlatilmistir,

Ozel Sorun Alanlari: Otizmli bir kardese sahip olmanin zor-
luklar.

Coziim Onerileri: Otizmli bireylerin farkli sekilde diisiin-
diiklerini, hissettiklerini anlamak ve onlar1 dyle kabul etmek ve
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otizmli bireylerle empati kurmak, diger insanlarin sagma bulaca-
&1 ama otizmli kardesin yapmaktan hoslandig1 davranislari yap-
masina miisaade etmek ve bunun i¢in uygun ortamlar hazirla-
mak, insanlarin ne diisiindiigiine aldirmamak.

Ek Boliimler: Kitabin basinda yer alan “Yetiskinlere Not”
boliimiinde doktor ve uzman gorilisiine yer verilmistir. Otizmli
kardese sahip ¢cocuklarin hislerinden, yasadiklar ¢eligkili duygu-
lardan bahsedilmistir. Anne ve babalara diisen gérev ve sorumlu-
luklara da deginip otizmli kardesi olan ¢ocuklarin kisisel gelisim
acisindan kazandiklari iizerinde de durulmustur.

Etkinlikler: Kitapta 6zel durumla ilgili hikdye disinda ayr
bir etkinlik yer almamaktadir.

Yas Grubu: 7 yas ve iizeri.

3.3. Siiregen Hastaliklar1 (Astim, Epilepsi, Alzheimer,
Kanser ve Egzama) Isleyen Kitaplar ile Tlgili Bulgular

Bende Astum Var

Ozet: Futbol antrenmani sirasinda nefes alamayan ¢ocugun
ailesi tarafindan doktora gétiiriilmesi ve astim oldugunu 6gren-
mesi, ardindan ise astima neden olan durumlarla bas edebilmesi
ve astim korkusunu yenmesi islenir.

Ozel Sorun Alanlari: Astim.

Coziim Onerileri: Tlag tedavisi, astim hastalig1 ve ilac1 hakkin-
da gorsellerle bilgi vermek, ¢cocuga benzer hastaligi yasayan arka-
daslar1 6zellikle bagarili arkadaglarmi 6rnek gostermek (futbol taki-
minin en hizli kosucusu olan astimli arkadasini 6rnek gostererek as-
tim sorununun basariya engel olamayacagini hissettirmek, arkada-
sinin ilacini magtan 6nce aldig1 ve mag esnasinda yaninda tasidigin
da soyleyerek nasil iistesinden gelinecegi hakkinda yol géstermek)
bdylece benzer durumu yasayan arkadaslarinin oldugunu goster-
mek ve cocugu futbola devam etme konusunda cesaretlendirmek.
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Ek Béliimler: Kitabin sonunda “Anne Babalara Notlar” bo-
limii yer alir. Astim hastaliginin yol a¢tig1 korku ve tedirginlik-
ten kurtulmaya yonelik bilgiler verilir. Astimin bulgu ve belirti-
leri, tiirleri, ilaglart vb. konularda bilgi verilir.

Etkinlikler: Kitabin sonunda “Etkinlikler” baslig: altinda as-
tim hastaligina yonelik 10 maddelik 6nlem Onerisine yer verilir.
Ardindan okuyucu okulunda kag tane astim hastasi ¢ocuk oldu-
gunu O0grenmeye yonelik bir anket arastirmasi yapmaya ve bir
ilag-fisfis ¢antasi hazirlamaya yonlendirilir.

Yas Grubu: 7 yas ve iizeri.

Inci’nin Biiyiik Yarisi-Astim Hakkinda Bir Oykii

Ozet: Astim hastas1 olan Inci’nin panayirda diizenlenecek
olan yarigta birinci olmak i¢in arkadaslarinin dalga gegmesine
ragmen miicadeleye devam etmesi, astim krizlerinin {istesinden
gelisi, siki caligmayla hayalini gergeklestirmesi islenir.

Ozel Sorun Alanlari: Astim ve yol agtig1 krizler.

Coziim  Onerileri: Astim hastast bireylerin hava ko-
sullarina dikkat ederek yasamasi, ilaglarin1 kullanmasi ve
doktor kontroliine gitmesi metin aracilifiyla verilmistir.
Kendine glivenme, miicadele etme, motivasyona yonelik hedef
koyma, kosu gibi fiziksel etkinlikten dnce 1sinma alistirmalarini
mutlaka yapma ve ilacin1 diizenli kullanma, nefes alistirmalarini
yapma, kosu bandinda kosma onerilir.

Ek Boliimler: Kitabin basinda ¢ocuk sagligi ve hastalikla-
r1 alaninda uzman tarafindan kaleme alinmis “Yetiskinlere Not”
boliimiinde astimin tanimi yapilmis, belirtileri ve tetikleyicileri
hakkinda bilgi verilmis, astimla basa ¢ikma stratejilerinden son-
ra astim hakkinda dogru bilinen yanlislar aciklanmistir. Astimin
fiziksel etkinlik ve spor yapmaya engel olmadig hatta diinya ¢a-
pinda 6diil kazanmis astimli sporcularin oldugu belirtilerek as-
timl1 ¢ocuklara cesaret ve umut verilmistir.
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Etkinlikler: Kitapta 6zel durumla ilgili hikdye disinda ayr
bir etkinlik yer almamaktadir.
Yas Grubu: 7 yas ve iizeri.

Lara’nmin Epilepsi Hikdyesi

Ozet: Epilepsi rahatsizligindan dolay1 okulda arkadaslarmin
kendini dislayacagi endisesi tasiyan Lara’nin ilk basta bu durumu
itiraf etmekten ¢ekinmesi ama yasadigi epilepsi kriziyle biitiin si-
nifin bu durumdan haberdar olusu ve sonrasinda arkadasliklarmin
devam etmesiyle yasadig1 endiselerin son bulusu anlatilir.

Ozel Sorun Alanlar:: Epilepsi, kaygi.

Coziim Onerileri: Cocuga rahatsizligini anlayabilecegi
bir sekilde, cocuga gore olan ciimlelerle anlatmak (beyinde bir
elektrik patlamasi oluyor ve kisa devre yapiyor), anne- babanin
olumlu, motive edici konusmalarla cocuga umut vermesi, 6gret-
menin ¢ocuga kendini 6zel ve yaninda oldugunu hissettirmesi.

Ek Béliimler: Kitabin 6nsoziinde pediyatrist ve ¢gocuk noro-
logunun epilepsiye dair aydilatici bilgileri yer alir. Onsdzde ay-
rica epilepsili insanlarin toplum tarafindan diglanmasi ve oteki-
lestirilmesinin yanlislig1 tizerinde durmustur.

Etkinlikler: Kitapta 6zel durumla ilgili hikdye disinda ayr
bir etkinlik yer almamaktadir.

Yas Grubu: 5 yas ve iizeri.

Cesur Meltem-Epilepsi (Sara) Hakkinda Bir Hikdye

Ozet: Epilepsisi olan Meltem’in dislanacagimi diisiindiigii
i¢cin arkadaslarinin bu durumdan haberdar olmasini istememesi
ve okulda nobet gecirmekten korkmasi, yogun endise tasimasi
anlatilir. Meltem’in korktugu basina gelir ve okulda nobet geci-
rir, okula gitmek istemez. Kardesi, epilepsi konusunda smiftaki
arkadaslarini bilgilendirir. Arkadaslarinin onu ¢ok 6zlediklerini
belirttikleri mektuplar1 okuyunca mutlu olur ve hayatina doner.
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Ozel Sorun Alanlar: Epilepsi, kaygi.

Coziim Onerileri: Epilepsi krizinde kisiyi giivende tutmak,
ona zarar verici esyalari ondan uzaklastirmak, kriz esnasinda ki-
siyi yan ¢gevirmek ve basinin altina diiz bir yastik koymak, ilag
kullanmak, doktor kontroliinde olmak, insanlara epilepsinin bir
hastalik olmadigin1 anlayabilecekleri sekilde anlatmak(epilepsi-
si olan insanin beyin elektriginin herkesten farkli akmasi vs.),
insanlar1 epilepsi konusunda bilgilendirmek, epilepsisi olan ki-
sinin yaninda oldugunu ve ona karsi olan sevginin azalmadigin
hissettirmek.

Ek Béliimler: Kitabin 6nsoziinde epilepsi hakkinda bilgiler
verilir. Epilepsi nobeti esnasinda kriz gegiren kisiye nasil davra-
nilmasi gerektigi agiklanmistir. Epilepsili ¢ocuklara diger cocuk-
lara davranildig: gibi diglamadan normal yaklagmanin énemin-
den bahsedilmistir.

Etkinlikler: Kitapta 6zel durumla ilgili hikdye disinda ayri
bir etkinlik yer almamaktadir.

Yas Grubu: Belirtilmemistir.

Dedemin Miizigi-Alzheimer Hakkinda Bir Oykii

Ozet: Dedesi alzheimer olan Zehra’nin dedesine ailecek des-
tek olmalarint bunu yaparken anlayisli, empatik, sabirli ve ko-
ruyucu davranmalarini; hastanin en ¢ok sevdigi hi¢ unutmadigi
bir ugras (piyano ¢alma) {izerinden hayata baglama cabalarinin
anlatildig1 bir hikayedir.

Ozel Sorun Alanlari: Alzheimer ve neden oldugu davranis-
lar, 6zellikle unutkanlik ve hissedilen endise duygusu.

Coziim Onerileri: Alzheimer hastaliginin etkilerini azaltmak
icin kisinin gilinliik hayatta yapmay sevdigi islerle (miizik, yap-
boz oynamak, bah¢e veya mutfak igleri gibi) ugragsmasi ve ya-
kinlarmin da ona destek olmasi onerilir. Unuttugu sey iizerine
endise duymasini hissettirecek davraniglarda bulunmamak, ha-
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tirlamasini soylememek, ileri asamada hastay1 daima doktor ve
hemsirelerin gézetiminde bulunabilecegi 6zel bir klinige yatir-
mak onerilir.

Ek Béliimler: Kitabin baginda yazar tarafindan kaleme alin-
mis “Yetiskinlere Not” boliimii bulunmaktadir. Alzheimer hasta-
l1g1 hakkinda bilgi verilip faaliyetlerin 6zellikle de miizikle ug-
rasmanin bu hastalikla bag edebilme becerisi iizerindeki gliclii
etkisi tizerinde durulmustur.

Etkinlikler: Kitapta 6zel durumla ilgili hikdye disinda ayr
bir etkinlik yer almamaktadir.

Yas Grubu: 7 yas ve iizeri.

Kansere Elveda Bahcesi

Ozet: Anneleri gogiis kanseri teshisi konulan Ceren ve
Cem’in annelerinin iyilesmesine yardimei olmak icin anneleri-
nin bahgenin ekili ve yesermis oldugunu gérmesinin ve bahgeyle
ugrasmasinin iyilesme siirecini hizlandiracagi diisiincesiyle evle-
rinin 6niindeki bahgeyi ekili bir bahgeye doniistiirmeleri islenir.

Ozel Sorun Alanlari: Kanser ve kayg.

Céziim Onerileri: Kanserle miicadelede moralin 6nemi sez-
dirilmistir. Aile ve arkadas destegi, dogal gidalarla beslenmek,
siirecin ortaya ¢ikardigi fiziksel sorunlarin (saglarin dokiilmesi
gibi) gecici oldugunu kabullenmek, bahge ile ilgilenmek, tatile
cikmak, kutlamalar yapmak Onerilir.

Ek Béliimler: Kitapta 6zel durumla ilgili hikaye disinda ayr
bir ek boliim yer almamaktadir.

Etkinlikler: Kitapta 6zel durumla ilgili hikdye disinda ayr
bir etkinlik yer almamaktadir.

Yas Grubu: 7 yas ve iizeri
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Hipito Liitfen Kasinma

Ozet: Dijital bir hikdye olan bu kitapta bitmek bilmeyen,
uykudan uyandiran, kasidik¢a kasinan kasintilar1 nedeniyle zor
giinler geciren Hipito’nun egzama hastaligi anlatilir. Hipito’yu
annesi doktora gotiirlir. Doktor, kizarikliklarin egzama oldugu-
nu, bulasic1 olmadigini, ¢ok zor olsa da kagimamasi gerektigini
sOyler ve ona bir merhem verir. Arkadaslari kizarikliklarin bula-
sict oldugunu sanarak ilk basta Hipito’ya yaklasmak ve onunla
oynamak istemezler. Hipito bu duruma ¢ok {iziiliir; arkadaslar
ise hatalarin1 hemen anlayarak ondan &ziir diler ve ona destek
olurlar. Bunun i¢in halay ¢ekme, vurmali ¢algilardan ses cikar-
ma, hindistan cevizlerini havaya atma ve yakalama, dans ederek
cubugun altindan gecme gibi hep elle oynanan oyunlar bularak
Hipito’nun dikkatini dagitmay1 ve kaginmasini engellemeyi ba-
sarirlar.

Ozel Sorun Alanlari: Egzama, kasinti.

Coziim Onerileri: Doktora gériinme, merhem siirme, kagint:
geldiginde dikkati dagitma, baska seylerle oyalanma, arkadas
destegi, arkadaslarla oyun oynama.

Ek Béliimler: Kitapta 6zel durumla ilgili hikaye disinda ayr1
bir ek boliim yer almamaktadir.

Etkinlikler: Kitapta 6zel durumla ilgili hikdye disinda ayri
bir etkinlik yer almamaktadir.

Yas Grubu: Belirtilmemistir.

Gorildigi tizere incelenen kitaplar, 6zel durumu olan gocuk-

lara ve onlarin yakinlarina yardime1 olmak, farkindalik kazandir-
mak ve onlar bilinglendirmek amaciyla yazilmistir.
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4. TARTISMA, SONUC VE ONERILER

4.1. DEHB Konusunu isleyen Kitaplar ile ilgili Sonuclar

Oner vd.,(2003: 99), DEHB’in tedavisinin kolay oldugunu ve
tedavi i¢in altin donemin okul 6ncesi ve okul ¢agimin ilk yillar
oldugunu belirtmekle beraber tedavi edilmedigi durumda ise ¢o-
cugun ya da gencin yapisal zorluklarindan kaynaklanan davranig
sorunlariin ve okul basarisizliklarinin devam edecegini, ¢evre-
sinden olumsuz elestiriler alma riskinin artacagini ve dolayistyla
ileride is yasaminda ve sosyal iliskilerinde ciddi sorunlar yasa-
yacagimi vurgular. Tedavinin basarisinda tek basina ilacin yeter-
li olmadigini hekimin diginda 6gretmenlere ve aileye de 6nem-
li gorevler diistiigiinii hatirlatir. Calismada incelenen DEHB’in
cocuklarm yasamlarini zora sokmasinin anlatildigi 4 kitapta -li-
teratiirdeki bilimsel bilgilerle uyumlu olarak- bu sorunun mut-
laka yardim alinarak iistesinden gelinecegi belirtilmistir. Soru-
nun ¢oziimiinde ebeveyn, 6gretmen, doktor, pedagog veya tera-
pist olmak {izere baska bir uzmanin igbirligi gerekli goriilmiistiir.
Sadece bir kitapta sorun ebeveyn ve dgretmenin yardimlariyla
hallolurken, diger kitaplarda doktorlarin devreye girdigi goriiliir.
Kitaplarda 6zel probleme bagli sonuglar yaninda sosyal hayati
olumsuz etkileme, kisiyi daha 6fkeli biri yapma gibi diger sorun-
larin da ortaya ¢iktig1 goriiliir. Cocuk i¢in ev ve okuldaki isle-
ri planlamak, her tamamlanan iste geri doniit vermek en 6nemli
adimlar olarak gosterilmistir. Ayrica ¢ocugun olumlu 6zellikleri-
ni 6ne ¢ikarmak, iyi oldugu alanlar1 kesfetmesini saglamak ben-
lik saygisini yliksekte tutmak bakimindan 6nemlidir. Sevginin de
ila¢ kadar tesirli olabilecegi hissettirilmistir. 3 kitapta rehberlik
konusunda faydali bilgiler verilmistir. 2 kitabin 6 yas ve yuka-
risina hitap ettigi bilgisi vardir. Kitabin kurgusundaki etkinlikler
disinda bir kitap ek oyun etkinlikleri vermistir.
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Kocak (2017), Dikkat Eksikligi ve Hiperaktivite Bozuklugu-
nun taninmast amactyla, Resat Nuri Giintekin’in Calikusu roma-
n1 bibliyoterapi yontemi uygulanarak incelemistir. Roman kah-
ramani Feride’nin DEHB, Hiperaktivite-Diirtiisellik tipi 6zellik-
lerini tasimasindan hareketle DEHB hastaligi konusunda egitim
yoneticileri ve dgretmen adaylarina Calikusu romanini bibliyo-
terapi yontemiyle egitim faaliyetlerine katmalarini Onermistir.
Boylece dogabilecek, birgok istenmeyen davranigin dnlenecegi-
ni savunmugtur. Bu ¢alismada incelenen kitaplarin da DEHB so-
rununu tanitmak ve ¢6zmek i¢in, DEHB 6zel durumunu yasayan
cocuklara okutulmasinin ¢aligma diizeni kazandirmak i¢in gerek
resimleri, gerek dil ve anlatimi1 bakimindan yararli olacagi soy-
lenebilir. 6-12 yas araliginda, okul dncesi ve ilkokul diizeyinde
okunmaya uygun olan bu kitaplarin DEHB yasayan ¢ocuklar igin
bir rehber ve yagsam kalitesini arttirmaya yonelik destek niteligin-
de eserler oldugu goriilmektedir.

4.2. OSB Konusunu Isleyen Kitaplar ile ilgili Sonuclar
OSB olan bireylerin 6zelliklerini baslica ii¢ grupta toplayabi-
liriz: (a) sosyal etkilesimdeki yetersizlikler, (b) dil ve iletisim be-
cerilerindeki yetersizlikler (c) takintili ve sira dist davranis 6riin-
tilleri (Colak, 2016: 45). Otizm ve Kardesim adli eserde OSB’li
bireylerin bu 6zelliklerinden kaynakli davranislardan 6tiirii top-
lum tarafindan aptal muamelesi gormeleri elestirilir. OSB’1i bi-
reylere olumsuz davranislarda bulunanlar1 ve onlara alayci yak-
lasanlar1 uyarmak 6zellikle vurgulanan yaklagimlar arasindadir.
Baris in Gezintisi-Otizm Hakkinda Bir Oykii adli eserde ise pos-
tane duvarindaki tuglalari tek tek koklamak gibi diger insanla-
rin sagma bulacagi ama otizmli kardesin yapmaktan hoslandi-
g1 davraniglar1 yapmasina miisaade etmek ve bunun i¢in uygun
ortamlar hazirlamak ve insanlarin ne diislindiigiine aldirmamak
Onerilmistir. Yine ayni eserde restoranda otizmli kardesle bera-
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ber tavandaki pervaneye izlemek gibi otizmli kardesin sevdigi
etkinlikleri beraber yaparak onunla da ¢ok giizel vakit gegirebi-
lecegi mesajlar1 verilmistir.

DeVries ve Sunden (2019) engelli kardesi olan ¢ocuklarin
duygularmi ve uygun basa ¢ikma mekanizmalarini tanimlamak
icin bibliyoterapi kullanimini incelemiglerdir. Caligsmaya engelli
kardese sahip 7 ila 12 yas arasinda toplam yedi ¢ocuk katilmis-
tir. Engelli kardeslerin yaslart 8 ila 26 yas arasinda degismekte
olup, Serebral Palsi tanisi, Otizm Spektrum bozukluklari, isitme
bozuklugu ve Reaktif Baglanma Bozuklugu (RAD) dahil olmak
iizere ¢oklu engeller de bulunmaktadir. Ug kitapla ilgili poster
¢izimi, resim yapma ve oyun oynama seklinde bibliyoterapi et-
kinliklerine yer verilmistir. Sonugta bibliyoterapinin; engelli kar-
dese empatiyi arttirmada, engelli olanlar1 daha iyi anlamadaki
olumlu etkisi bir kez daha goriilmiistiir. Buna ek olarak, bibli-
yoterapinin ¢ocuklarin engelli kardesleriyle etkilesimini olum-
lu etkiledigini de tespit etmislerdir. Cocuklarda engelli kardese
karst daha fazla sefkat ve istendik davrams degisiklikleri goz-
lemlenmistir. Cocuklarda kardeslerine kars1 artan anlayis ve em-
patinin yani sira kardeslerini koruma arzusu da ortaya ¢ikmuistir.
Bu calismada incelenen otizm ile ilgili kitaplarda da otistik bire-
ye saygl duymanin énemi vurgulanmis ve otizmli kardesi olan
cocuklarin yasadiklar1 zorluklar agiga ¢ikarilmistir. Okuyuculara
otizm hakkinda hem bilgi verilmis hem de bu 6zel durumla ilgi-
li farkindalik olusturulmustur. Otizm Spektrum Bozuklugu soru-
nunu isleyen 3 kitapta olaylarin otizmli ¢ocuk ve kardesi arasin-
da kurgulanmasindan otizmli kardese sahip ¢ocuklarin otizmin
etkilerine anne ve babadan daha ¢ok maruz kaldiklar1 anlasilir.
Ornegin; Kardesimm Benim adl kitapta abla Catherine otizm-
li kardesi David’i, arkadaslarinin zorba davranisindan korumak
icin biiyiik ugras verir. Yoruldugunda ve bunaldiginda ise vicdan
azabi ¢eker. Kardesler, ailenin normal bir hayat siirememesinden,
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anne ve babanin ilgisinin otizmli kardese kaymasindan ve her
daim ¢ocuk bakiciligi yapmaktan muzdariplerdir. Ancak kitap-
larda bundan daha 6nemli bir sey vardir ki o da toplumun otizmli
cocuklara gosterdigi tepkidir. Toplumun bu ¢ocuklara tuhaf, ya-
dirgayici, elestirel, igneleyici, alayci, actyan tavirlari, kardesleri
otizmli kardesle yasamanin zorluklarindan daha fazla yormakta-
dir. Toplumdaki insanlarin empati gelistirmesi ve onlara normal
bir insan muamelesi gostermesi aslinda sorunlarin ¢oziimiinde
bir anahtardir. Cilinkii ¢evre destegi ve ilgisi hissedildikge, bas-
kist azaldikea, otizmli kardesle yasamak o kadar zor olmamak-
ta hatta normal bir kardes iliskisinden bile daha eglenceli ola-
bilmektedir. Her {i¢ kitapta da otistik ¢ocuk ile otistik olmayan
cocugun yan yana verilmesi davranislarin, tepkilerin gercekligi
bakimindan 6nem tasimaktadir. Otizmi olan ve otizmli kardesi,
yakini olan bireyler i¢in de bu kitaplar toplumsal soyutlanmay1
onleyici niteliktedir ve sunulan ¢6ziim Onerileri ile empati duy-
gusunu gelistirmeye yardimci olur.

4.3. Siiregen Hastaliklar1 (Astim, Epilepsi, Alzheimer,
Kanser ve Egzama) Isleyen Kitaplar ile Tlgili Sonuclar
Incelenen kitaplarda siiregen hastaliklardan astim, epilepsi,
kanser, Alzheimer ve egzama iglenmistir. Bu hastaliklar1 kabul-
lenerek tedaviye yonelik ilag kullanimi ve etkinlikler 6nerilmis-
tir. Hem ruhsal hem fiziksel agidan iyilesme amaglanmistir.
Eserlerde astim, egzama ve epilepsi ¢ocuk kahramanlarin ya-
sadig1 bir hastalik olarak islenirken kanser ve Alzheimer yetigkin
aile bireylerinin basindan gegen ve ¢ocuk karakterlerin etkilen-
digi 6zel durumlar olarak verilmistir. Astimla ilgili eserlerden
Bende Astim Var adli eserde ¢ocuk kahramanin astim oldugu ta-
nisinin konmasi islenirken inci>nin Biiyiik Yarisi-Astim Hakkin-
da Bir Oykii adl eserde Inci hastaliginin farkindadir. Ayni eserde
Inci’nin kosamadig1 i¢in kendisiyle alay eden arkadasinin karsi-
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sinda gli¢lii durarak yarig1 kazanacagini belirtmesi yani kendi-
ne giivenmesine yer verilir. Arkadaslarinmn futbolda Inci’yle alay
etmesi iizerine Inci’nin kosarak topu yakalamasi ve gol atmasi
da yine astim hastas1 ¢ocugun gosterdigi miicadeleye Ornektir.
Kitapta astim krizlerinde sprey kullanmak, derin nefes almanin
o6nemi ve nefesini yavag yavag vererek sakin kalabilmeyi sagla-
mak vurgulanirken hayal etmenin 6nemine de yer verilmistir. Ya-
rismaya hazirlanmak icin her giin 1sinma hareketlerinden sonra
kosu bandinda kosan Inci’nin kosu bandna sar1 bir kurdele takip
onun yaris bitis ¢izgisi oldugunu hayal etmesi hedefini hatirlata-
cak bir metaforla hedefi icin motivasyonu kaybetmemesini sag-
lamistir. Astim ile ilgili kitaplarin hastaliga kars1 ¢ocuklar icin
oldukga bilgilendirici oldugu ve psikolojik olarak hastalikla bag
etmede yardimci nitelikte oldugu goriilmektedir. Astimda mutla-
ka gerekli goriilen doktor tedavisi ve ilag kullaniminin yaninda
astimin fiziksel sporlari yapmaya hatta bu sporlarda en basarili
olmaya engel olmayacag1 bilinci yerlestirilmeye calisilmistir.
Epilepsiyi isleyen kitaplarda dikkat ¢geken bir husus literatiir-
den farkli olarak her iki kitapta da epilepsinin hastalik olmadig:
vurgusunun yapilmasi ve hikdye kurgularinda rahatsizlik olarak
islenmesidir. Boyle yaparak yazarlar, hastalik denince ¢ocuk-
larin zihinlerinde uyanan kavrami degistirmeye calismis; cocu-
ga ve cocuk gercekligine gore hastalik kelimesinin daha hafif-
letilmis halini kullanmay1 yeglemis olabilirler. Nitekim kitapla-
rin kurgusunda da ¢ocuklar epilepsi krizi geciren arkadaslarinin
hastaligindan dolay1 bu hastalig1 kendilerine de bulastirmasindan
korkmaktadirlar. Iki kitapta da epilepsisi olan ¢ocugun arkadas-
lar1 tarafindan diglanacagi korkusu tagimasindan rahatsizliginin
Ogrenilmemesi i¢in yorucu bir ¢caba harcamasi dikkat ¢ceken or-
tak bir 6zellik olarak belirmektedir. Ozetle gocuklar1 epilepsinin
kendisinden ¢ok insanlarin epilepsiye bakislar1 tizmektedir.
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Dedemin Miizigi-Alzheimer Hakkinda Bir Oykii adli eserde
Alzheimer hastasi dede ile torunun samimi hikayesinde Alzhe-
imer hastasina ugrasmaktan zevk aldig1 isleri yaparken yardim-
c1 olmak, ona anlayisla davranmak, unuttugu sey lizerine endige
duymasini hissettirecek davraniglarda bulunmamak, hatirlamasi-
n1 s0ylememek onerilir. Zehra’nin sarkinin sozlerini unutan de-
desine yeni sarki sozleri uydurma yolunu gostermesi gibi. Ki-
tapta belirli bir yas sebebiyle gelisen siliregen hastaligin normal
kargilanmasiyla birlikte 6nlem almanin gerekliligi, hastaliklarin
da hayatin bir pargasi oldugu anlayisinin sezdirilmesi s6z konu-
sudur.

Kansere Elveda Bahcgesi adl1 eserde anneleri kanserle miica-
dele eden ¢ocuklarin destegine yer verilir. Kanserle miicadelede
moralin 6nemi sezdirilmistir. Annenin hastalik nedeniyle yemek
yapamamasi lizerine arkadas ve akrabalarinin destek olarak ye-
mek ve taze sebze, meyve getirmesi, anneye kartondan yapilmig
kralige taci ve kralige yazil1 bir kurdele takmak, hastalik siirecin-
de ailecek ve anneyi de igin igine katarak bahge isleriyle mesgul
olmak kitapta yer bulan 6zel durum ile miicadeleyi kolaylasti-
rict yontemlerdir. Hastaligin asamalarini bir etkinlige doniistiir-
mek 6nerilmistir. Ornegin; kemoterapi dncesi anne icin sag kes-
me partisi diizenlemek, tatile ¢ikmak ve kutlamalar yapmak gibi.
Tedavi siireci olduk¢a mesakkatli olan bu hastalik kitapta umut
dolu bir yaklagimla ele alinmistir. Kendisi veya yakinlar1 kanser
ile miicadele eden cocuklar i¢in hastaligin yenilebilecegine dair
inanci verebilecek bir eser oldugu sdylenebilir.

Egzamay: isleyen Hipito Liitfen Kasinma adl kitap, dijital
hikaye kitab1 olmasi1 yoniinden diger basili kitaplardan ayrilir.
Bu kitapta arkadas destegi 6zellikle 6ne ¢ikarilmistir. Hipito’nun
kagimnmasini 6nlemek i¢in arkadaslar1 onunla ¢esitli oyunlar oy-
nayarak dikkatini bagka yone ¢ekmeyi basarirlar. Egzamasi olan
cocuklar i¢in bir nevi terapotik hikayedir.
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Oguz-Giiner (2020) ¢ocuklarin yeterli deneyime sahip olma-
diklar1 igin problemleri anlamakta ve ¢6zmekte zorlanabilecekle-
rini ve ¢ogu zaman bu sebeple kronik hastaligin hem ¢ocuk hem
de aile i¢in travmatik olabilecegini ifade eder. Hastalik siireci ile
ilgili terapdtik hikaye kitaplarinin okutulmasinin ya da okunma-
sinin bu anlamda hazirlayici ve yararli oldugunu savunur. Yilmaz
Bolat (2018: 167)’a gore de sliregen hastalig1 olan ¢ocuklar sik
sik hastaneye yatmalari nedeniyle bu ¢ocuklara hastaneye hazir-
layic1 egitim uygulamalarina yer verilmelidir. Hastaneye geziler
diizenleme, film ve slayt gdsterisi, dramatizasyon, kart oyunlari,
miizik, afis-poster ve pano vb. uygulamalarin yani sira ¢ocuk ki-
taplar1 ve okuma terapisini de bu baglamda 6neren yazar, hasta
cocuklarla ilgili kitaplar okunabilecegini belirtir. Bu ¢alismada
incelenen kitaplarda hastaliklarin genel olarak empati duygusuna
agirlik verilerek islendigi goriilmektedir ve bu kitaplarin siiregen
hastalig1 olan ¢ocuklarin hastaneye hazirlayici egitimlerinde kul-
lanilmas1 6nerilebilir.

4.4. Genel Degerlendirme

Kirkgoz ve Diken (2019), iginde 6zel gereksinimli karakteri
olan 0-8 yas arasi ¢ocuk kitaplarinin i¢ ve dis yap1 6zelliklerinin
bir ¢ocuk kitabinin tagimasi gereken ¢ocuk edebiyati dlgiitlerini
ne derece karsiladigini belirlemeye calistiklar arastirmalarinda
kitaplarin gerek dis yapisal, gerekse i¢yapt 6zellikleri agisindan
baz1 eksikliklerinin oldugu fark edilmistir. Arastirma siirecin-
de, ¢ocuklar igin yaymlanan kitaplar arasinda 6zel gereksinim-
li olma durumunu isleyen kitaplarin olduk¢a sinirli bir oranda
oldugu fark edilmistir. Ekici ve Ertem (2019: 250-255) ilkokul
diizeyi ¢ocuk kitaplarinda yer verilen engellilerin; engel tiirle-
ri, giinliik hayatta karsilastiklart sorunlar, sorun ¢6zme bigimle-
ri, ¢ocuk kitaplarinin igerik 6zellikleri kapsaminda nasil temsil
edildigini ortaya ¢ikarmak amagladiklar1 ¢alismanin sonunda;
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kitaplarda en ¢ok rastlanan engel tiirlerinin ortopedik yetersizlik
ve siiregen hastaliklar oldugunu belirlemislerdir. Otizm gibi en-
gel tiirlerine yeteri kadar yer verilmedigini ancak serabral palsi,
0zel 6grenme gilicliigii, dikkat eksikligi ve hiperaktivite, tistiin
yetenekli engel tiirlerine incelenen kitaplarda hi¢ rastlanmadi-
gim vurgulamislardir. Cocuk kitaplarindan elde edilmis bilgiler
dogrultusunda engelli karakterlerin ¢ogunlukla karsilastiklari so-
runlarin, ulagim sorunu, kabul gérmeme, muhtag olma, yasam
alanini algilayamama, iletisim sorunu, uyumsuzluk, egitim orta-
mindan mahrumiyet, algilayamama, soyutlanma, acinma, utan-
ma, anlagmazlik, sosyallesememe, ayirt edememe oldugu tespit
edilmistir. Giingdrmiis-Ozkardes (2013) ise calismasinda iilke-
mizde farkli gelisim gosteren ¢ocuklara yonelik olarak hazirlan-
mis kitaplarin sorun alani olarak DEHB ve Otizm {izerinde yo-
gunlagmakla beraber kitaplarin ¢gogunlukla yetiskin kitleye hitap
ettigini, cocuk ve gengler icin yazilan kitap sayisinin oldukga az
oldugunu, hem yetiskin hem de ¢ocuk kitleye yonelik olarak sii-
regen hastaliklar ile ilgili yazilan kitaplarin sayisinin ise genel
olarak az oldugunu belirlemistir. Szeremy (2018) de saglik tema-
sin1 i¢eren Tiirkge ve yabanci dillerdeki ¢ocuk kitaplarini ince-
ledigi caligmasinda “kanser, diyabet, epilepsi” gibi farkli saglik
konularima yonelik ¢ocuk dykii kitaplarinin sinirh sayida oldugu-
nu belirlemistir. Oguz-Giiner (2020) ¢aligmasinda ne Tiirkiye’de
ne de diinyada yeterince uygun nitelikte egitimci ve saglik¢i is
birligiyle hazirlanmis “terapétik hikaye kitaplart” bulunmadigi-
n1 ve bunun terap6tik hikaye kullaniminin yaygin olmamasindan
kaynaklandigini ifade eder. Bu baglamda yapilan bu ¢alismada
da benzer durumlar tespit edilmistir. Yapilan literatlir tarama-
st sonucunda Kirkgdz ve Diken (2019) Ekici ve Ertem (2019),
Gongormiis-Ozkardes (2013), Szeremy (2018) ve Oguz-Giiner
(2020)’in de ortaya koydugu sonuglarla ortiisiir nitelikte ¢ocuk-
lar icin DEHB, OSB ve siiregen hastaliklar ile ilgili sinirli sayida
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kitap oldugu belirlenmistir. Ayrica bu ¢alismada; kitaplarda bi-
reylerin karsilastig1 ve yasadigi sorunlarin; kabul gérmeme, ileti-
sim sorunu, anlagmazlik, sosyallesememe, davranislarini kontrol
edememe, 6fke krizleri, endise, unutkanlik, diizensizlik oldugu
gorilmistiir.

Yilmaz ve Yakar (2018: 32), sorun odakli ¢ocuk kitaplart
kurgulanirken ¢ocuga yardimci olabilmek i¢in tek bir ¢oziimiin
dayatilmamasina dikkat edilmesi gerektigini vurgularlar ve de-
mokratik kiiltiirtin geregi olarak kitaplarda alternatif ¢6ziim One-
rilerinin sunulmasi gerektigini, bu 6nerilerin ¢ocugu kaliplama-
masini ve onun 6zgiir tercihlerde bulunmasina imkan vermesini
savunurlar. Ekici ve Ertem (2019: 256-257), ¢ocuk kitaplarinda
engelli karakterlerin giinliik hayatta karsilastiklari sorunlart sira-
siyla uzman destegiyle, aile destegiyle, arkadas destegiyle, igsel
motivasyonu ve arag-gereg destegiyle, tibbi operasyon, tibbi yar-
dim ile ¢ozdiiklerini ortaya koymustur. Sorunlar1 ¢ézerken bun-
larin disinda toplumsal farkindalik, materyal destegi, es destegi,
gozlem, devlet diizenlemeleri, kendini dis diinyadan soyutlama,
cevre diizenlemesi, evde egitim, bireysel caba, tedbir, diizene
koyma, farkli organlarin destegi, farkli bir egitim kurumu des-
tegi ile de ¢ozdiiklerini belirtmislerdir. Bu ¢alismada kitaplarda
ele alinan 6zel durumlara sunulan dneriler ise sdyledir: DEHB ile
ilgili ilag tedavisi, yapilacak isleri listeleme, konusma doktoruna
gitme, motivasyon, aile ve 6gretmen isbirligi ile evde ve okul-
da uygulanabilecek etkinlikler onerilirken otizmli bireylere saygi
gostermek, onlar i¢in uygun ortamlar olusturmak, empati yap-
mak, 6zel egitim verebilecek 6zel 6gretmenlerden ve oyun tera-
pistlerinden destek alinmak, 6zel egitimli bir kdpege sahip olmak
Onerilir. Siiregen hastaliklardan astim hastas1 bireylerin hava ko-
sullarina dikkat ederek yasamasi, ilaglarmi kullanmasi ve dok-
tor kontroliine gitmesinin yani sira kendine glivenme, miicadele
etme, motivasyona yonelik hedef koyma onerilir. Epilepsi ile il-
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gili olarak yaganan rahatsizlik hakkinda ¢ocuga bilimsel bilgi ve-
rilmesi, moral ve giiven vermek nerilir. Alzheimer hastaliginin
etkilerini azaltmak i¢in kisinin giinliik hayatta yapmay1 sevdigi
islerle (miizik, yapboz oynamak, bahce veya mutfak isleri gibi)
ugrasmasi ve yakinlarinin da ona destek olmasi onerilir. Unuttu-
gu sey lzerine endise duymasini hissettirecek davraniglarda bu-
lunmamak, hatirlamasini sdylememek, ileri asamada hastay1 da-
ima doktor ve hemsirelerin gozetiminde bulunabilecegi 6zel bir
klinige yatirmak onerilir. Kanserle ilgili olarak morali canli tut-
ma, aile ve arkadas destegi, dogal gidalarla beslenmek, siirecin
ortaya cikardigi fiziksel sorunlarin gegici oldugunu kabullenip
bunlari olumlamak, bahge ile ilgilenmek, tatile ¢ikmak, kutlama-
lar yapmak onerilir. Kitaplarda hastaliklarin genel olarak empati
duygusuna agirlik verilerek islendigi goriilmektedir. Egzama igin
ise doktor destegi ve ilag tedavisine ek olarak kaginti1 aninda dik-
kati dagitacak etkinliklerle ugrasmak onerilir.

Bozkurt-Yiikeii vd. (2019), calismalarinda resimli e-kitaplari
¢ocuk edebiyatinin geldigi son nokta olarak ele almis ve gelisim-
sel bir bakis acisi ile s6z konusu olumlu ve olumsuz 6zellikleri
tartismiglardir. Aragtirmacilara gore resimli e-kitaplar cocugu ba-
sil1 kitaplara gore daha aktif bir konumda tutmakta ve isitsel-gor-
sel efektlerle kitabi ilgi ¢ekici hale getirmektedir. Bu durum sa-
yesinde DEHB’li ¢ocuklarin resimli e-kitaba daha ¢ok odaklana-
cag1 ve okunan metni daha rahat anlayacagini diisiinmektedirler.
Otizmli ¢cocuklar i¢in de ayni kitaplarin etkilesim kurma ve odak-
lanma iizerinde olumlu etkilerinin olabilecegini belirtmislerdir.
Yapilan tarama sonucunda bahsedilen 6zel durumlarla ilgili ola-
rak c¢ocuklar i¢in yazilmis kitaplara rastlanmamistir. Sadece eg-
zama hastaliginin anlatildig: bir dijital hikdye belirlenmistir.

OSB, DEHB ve siiregen hastaliklar tek bagina {istesinden ge-
linmesi zor 6zel durumlar oldugundan ¢ocuk ile aile bireyleri-
nin veya ¢ocuk ile dgretmenlerin birlikte bu tarz kitaplarla ki-
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tap okuma saatleri yapmalarinin yardimci olacagi 6ngdriilebilir.
Yine bu baglamda kitaplarda etkinliklere yer veriliyor olmasi da
bu durumu pekistirebilecek niteliktedir. Kitaplar, doktor tedavi-
sinden ayr1 olarak 6zel durumlarin iistesinden gelmede ¢ocugu
ya da bireyi kendi kendine sorunu ¢ozmesine miisaade etmez.
Sorunlar 6gretmen, ebeveyn ve doktor isbirligi ile ¢oziiliir. Ki-
taplar ayn1 zamanda g¢evre destegini (aile, arkadas sevgisi) 0zel
durumla birlikte yasamada ¢ok O6nemli ve rahatlatici bir kanal
olarak goriir. Oyle ki sadece ilag tedavisinin aile sevgisinden,
iyi arkadaslik iliskilerinden, toplumdaki diger insanlarin empa-
ti gdstermesinden, dertlesmekten yoksunluk durumunda fayda
etmeyecegi hissettirilir. Kitaplarda vurgulanan bir diger 6nem-
li hususun da 6zel durumdaki insani oyun oynamak, enstriiman
calmak, yapboz yapmak vb. farkli bir etkinlige, sevdigi ugraslara
yonlendirmek veya ailesinde 6zel insanlar olan bireylerin resim
cizme, yazi yazma, kitap okuma, hayvan besleme gibi sevecekle-
ri islerle mesgul olmalarint saglamak oldugu goriilmiistiir.

Kansere Elveda Bahgesi, Igimde Ziplayan Biri Var! Asir1 Ha-
reketlilik Uzerine Bir Oykii, Kardesimm Benim ve Hipito Liitfen
Kagmma adlh eserler disindaki kitaplarda ebeveyn ve yetiskin-
liklere yonelik not boliimlerine yer verilmis ve bdylece kitaplar
egitsel acidan nitelikli hale getirilmistir. Bende Astim Var ve Bir
Tiirlii Yerimde Duramiyorum! DEHB Ile Yasamak kitaplarmda
ayrica ele alinan 6zel durum ile ilgili etkinlik, oyun Onerilerine
yer verilmistir. Kitaplardaki etkinlikler ve oyunlardan ¢ocukla-
rin faydalanmasi saglanmalidir. Tasarlanan kurgularin yani sira
ele alinan 6zel durumlar hakkinda yonlendirici ve bilimsel bil-
gilerin varlig1 ¢cocuk kitaplarina ¢ocuk ve yetiskinin birlikte ha-
reket edebilecegi bir 6zellik kazandirmaktadir. 14 kitap iginden
sadece bes tanesinde (Kori 'nin Hikdyesi DEHB ile Yasayan Bir
Cocugun Hikdyesi, Icimde Ziplayan Biri Var! Asir1 Hareketlilik
Uzerine Bir Ovykii, Kardesimm Benim, Cesur Meltem-Epilepsi
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(Sara) Hakkinda Bir Hikdaye ve Hipito Liitfen Kasinma) hitap
ettigi yas grubu belirtilmemistir. Kitaplarin cogunda yas diize-
yinin belirtilmis olmas1 ¢ocuk edebiyati agisindan sevindirici bir
durumdur. Belirtilen kitaplarda en alt sinir 5 yas ve istii, en {ist
sinir 12 yastir yani kitaplar cogunlukla 7 yas ve {izeri i¢in uygun-
dur. Ele alinan OSB, DEHB ve siiregen hastaliklar ile ilgili mi-
cadelede bu yas doneminin iyilesme ve bilinglenme konularinda
belirleyici ve etkili oldugu goriilmektedir. Ayrica bu kitaplar sa-
dece hayatinda 6zel durumu olan ¢ocuklar i¢in yazilmamakta-
dir, tim g¢ocuklara hitap eden bu kitaplarin ¢ocuklarin farkinda-
lik kazanmalarini saglayacagi ve empati duygularin gelistirecegi
asikardir.
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GIiRiS

Bilgi toplumu olarak adlandirilan 21.yiizyilda gerek siyasal
ve toplumsal gerekse ekonomik ve teknolojik anlamda 6nemli
gelisimler yasanmistir. Ekonomik, siyasal ve teknolojik gelis-
melerin toplumsal gelisimi hizlandirdig1 toplumlarda egitim de
bununla birlikte yeni bir anlam kazanmistir. Bu agidan ele alin-
diginda insanlarin sahip oldugu egitimin niteligi bulunduklar
toplumun ve iilkenin gelismislik diizeyini belirleyen 6énemli bir
olgiit haline gelmistir.! Her gegen giin hizla degisen ve gelisen
toplumun ihtiyaglarina cevap verebilecek nitelikli insan giictiniin
yetistirilmesi egitimin temel amaclarindan birisidir. Egitim sii-
reci i¢inde, egitim-0gretim etkinlikleri ile 6lgme ve degerlendir-
me uygulamalart siirekli ve karsilikli olarak etkilesim igindedir.
Bu acidan ele aldigimizda 6l¢gme ve degerlendirme uygulamalari,
eksiklikler ve ilerlemeler konusunda ilgilileri bilgilendiren, egi-
tim siirecinin biitiin olarak isleyisi hakkinda veri saglayan dnem-
li bir boyuttur. Olgme ve degerlendirme uygulamalar1 6gretim
siireci igerisinde dgrenci 6grenmeleri hakkinda, ne kadar ve na-
s1l 6grendigi konusunda da bilgi vermektedir. Ogrenme ve 6g-
retme silirecinde 6gretmen kontrollii anlayistan 6grenci merkezli
anlayisa olan ihtiyag ve gecis, siirecin 6lgme ve degerlendirme
boyutunda da meydana gelmistir. Bu dogrultuda 6gretme-6gren-
me siirecinde 6grencinin degerlendirme siirecine katilmasi ve de-
gerlendirme siirecinin bir parcasi olmasi dnem kazanmistir. Og-
rencilerin 6gretim ve degerlendirme ile ilgili tercihleri, 6gren-
me siireci ve sonuglariin anlagilabilmesi agisindan degerlidir?.
Ogretimin hedeflenen kazanimlar dogrultusunda istenilen diize-
ye ulasip ulasamadiginin belirlenmesi 6lgme ve degerlendirme
ile miimkiin olmaktadir. Ogretimin her kademesinde 6gretmen-
ler 6lgme sonuglarindan yola ¢ikarak 6grenciler hakkinda gesitli
degerlendirmeler yapmakta ve bu dogrultuda kararlar almakta-
dirlar. Alinan kararlarin isabetli olmasi kullanilan degerlendirme
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yontemleri ile yakindan iliskilidir®. Ogrencilerin ¢alisma aliskan-
liklar1, bilgiyi kullanma becerileri, ne diizeyde 6grendikleri gibi
pek cok degisken secilen degerlendirme yontemine bagli olarak
degisiklik gostermektedir®. Bu agidan bakildiginda, egitim-6gre-
tim siirecinde egitimin hedeflerine ulasmasinda 6gretmenin sahip
oldugu nitelikler Snem kazanmaktadir. Ogretmenin sahip oldu-
gu niteliklerin hedeflenen akademik bagarmin yakalanmasinda
onemli oldugu herkes tarafindan kabul edilmektedir®. Milli Egi-
tim Bakanlig1 tarafindan 2017 yilinda “Ogretmenlik Meslegi Ge-
nel Yeterlilikleri” tanimlanmustir. Ug yeterlilik alanlarindan biri
olan “mesleki beceri” ve bunun alt yeterliliklerinden olan dlgme
ve degerlendirme alt yeterliliginde “6gretmenin 6lgme ve deger-
lendirme, teknik ve araglarini amacina uygun kullanir” ifadesi
yer almaktadir®. Bu dogrultuda 6gretmenin 6l¢gme ve degerlen-
dirme yontemlerini rahatlikla kullanabilecek derecede bilgi ve
uygulama becerisine sahip olmasi dgretim faaliyetlerinin etkili-
ligi ve dgrenci d6grenmeleri agisindan 6nemli hale gelmektedir.
Yeni degerlendirme kiiltiirii, 6grenme ve 6gretimin degerlendir-
me ile biitiinlesmesine vurgu yapmaktadir’.

Ogretimin her kademesinde dgrencilerin dgretim ve degerlen-
dirme ile ilgili tercihleri, 6grenme siireci ve sonuglarinin anlasi-
labilmesi agisindan ¢ok degerlidir. Ogrencilerin basarilar1 belir-
lenirken kullanilan degerlendirme yontemlerine ve o yontemle-
rin Ozelliklerine iliskin dgrencilerin goriis, tutum ve tercihleri,
degerlendirme tercihleri olarak tanimlanmaktadir®. Bu tanimla-
madan yola ¢ikarak her dgrenciye hangi yontemle degerlendi-
rilmek istedigini sormak veya degerlendirme yontemleri konu-
sunda secenek sunmak, 0grencilerin motivasyonunun artmasi-
na, daha fazla 6grenme sorumlulugu almasina, daha detayli ve
kapsamli 6grenmesine yol agabilir®. Son yillarda degerlendirme
tercihleri konusunda yapilan arastirma sonuglar1 incelendiginde,
ogrencilerin degerlendirme tercihleri ile 6grenmeye iliskin 6zel-
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likleri arasinda giiglii iliskilerin oldugu saptanmis ve 6gretim sii-
recinde degerlendirme tercihlerinin dikkate alinmasi gerektigine
vurgu yapilmigtir.®>10-1112

Birenbaum ve Rosenau'? yaptiklar1 ¢aligmalarda 6grencilerin
sinav kaygi1 diizeylerinin degerlendirme tercihleri tizerinde bir et-
kisinin olugunu saptamislardir. Sinav kaygisi, degerlendirme du-
rumlarinda diisiik performans gosterme ya da sinavdan basarisiz
olmanin negatif sonuglarina yonelik duyulan endise ile ilgili ola-
rak ortaya ¢ikan psikolojik, fizyolojik, duygusal, zihinsel ve dav-
ranigsal belirtileri olan kaygi durumudur®. Siav kaygisi genel-
likle normal 6grenme siirecini engelleyerek sinav performansi-
nin diismesine neden olabilmektedir. Sinav kaygisinin akademik
basari iizerine etkisinin incelendigi arastirmalarda, sinav kaygisi
yiiksek olan 6grencilerin sinavi daha zor bir durum olarak algila-
diklari, siava yeterince hazirlanmamalar1 sebebiyle bilissel ka-
pasitelerini tam olarak kullanamadiklarinin saptamigtir.'*!3

Teknolojik ve sosyal gelismelerin arttig1 21.yiizyilda degisen
egitim yaklagimlarinin etkisiyle nitelikli insan giiciine yonelik
beklentilerin artmasi, 6gretim siirecinde kullanilan 6grenme ve
degerlendirme stratejilerinde degisikliklere neden olmustur. Bu
gelismeler arastirmacilarin dikkatini 6grenme siirecinde aktif rol
oynayan O6grencilerin performanslarinda belirleyici bir rolii olan
degerlendirme tercihlerine yogunlastirmistir.'>'%8 Ogretim ve de-
gerlendirme siirecinde 6gretmenin 6nemi diigiiniildiigiinde 6g-
retmen adaylarinin degerlendirme tercihlerinin belirlenmesi ve
sonuglarin 6gretim siirecinin gelistirilmesinde kullanilmasi 6gre-
tim ve 6gretmen niteliginin gelisimine katki saglayacaktir.

Amacg
Bu c¢alismada egitim fakiiltesinde 0grenim goéren Ogretmen
adaylarinin degerlendirme tercihleri ve sinav kaygilarinin belir-
lenmesi amaglanmigtir. Bu amag ¢ergevesinde dgretmen adayla-
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riin degerlendirme tercihleri sinif diizeyi, bolim degiskenleri
acisindan incelenmistir. Ayrica 6gretmen adaylarmin degerlen-
dirme tercihleri ile sinav kaygisi arasinda iliski olup olmadiginin
arastirilmasi da amaglanmstir.

1. Ogretmen adaylarinin devam ettikleri simf diizeyine
gore degerlendirme yontemlerine iliskin degerlendirme tercihle-
ri anlamli bir sekilde farklilasmakta midir?

2. Ogretmen adaylarmin devam ettikleri siif diizeyine
gore Ogrencilere iliskin degerlendirme tercihleri anlamli bir se-
kilde farklilasmakta midir?

3. Ogretmen adaylarimin devam ettikleri simf diizeyine
gore simav alma, notlandirma ve raporlagtirmaya iliskin deger-
lendirme tercihleri anlamli bir sekilde farklilasmakta midir?

4. Ogretmen adaylarinin devam ettikleri programa gére de-
gerlendirme yontemlerine iliskin degerlendirme tercihleri anlam-
11 bir sekilde farklilasmakta midir?

5. Ogretmen adaylarinin devam ettikleri programa gore 6g-
rencilere iligkin degerlendirme tercihleri anlamli bir sekilde fark-
lilasmakta midir?

6. Ogretmen adaylarinin devam ettikleri programa gére si-
nav alma, notlandirma ve raporlagtirmaya iliskin degerlendirme
tercihleri anlamli bir sekilde farklilagsmakta midir?

7. Ogretmen adaylarinin degerlendirme tercihleri ile smav
kaygilar1 arasinda bir iliski var midir?
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YONTEM

Bu arastirma tarama modeli ¢er¢evesinde tasarlanmistir. Ta-
rama arastirmalari, bir konu veya olaya iliskin katilimcilarin go-
riiglerinin veya ilgi, beceri, yetenek, tutum vb. dzelliklerinin be-
lirlendigi ve biiyiik drneklemler iizerinde yapilan arastirmalara
denilmektedir'’.

Calisma Grubu

Arastirmaya Tiirkiye’de bir kamu tiniversitesinin egitim fa-
kiiltesine devam eden, Simif 6gretmenligi, Matematik 6-+gret-
menligi, Ozel Egitim 6gretmenligi, Okul Oncesi 6gretmenligi,
Fen Bilgisi 6gretmenligi, Miizik 6gretmenligi, Resim dgretmen-
ligi, Tirkee 6gretmenligi, Beden Egitimi 6gretmenligi ve Psiko-
lojik Danigmanlik ve Rehberlik programina devam eden birinci
ve dordiincii sinif 6gretmen adaylar1 olmak tlizere toplam 789 6g-
retmen aday1 katilmigtir.

Tablo 1. Arastirmaya katilan &gretmen adaylarinin simif
diizeyine gore demografik 6zellikleri.

Cinsiyet f %

1. Simif 4.Simf 1.S1mif 4. Simif
Kadin 295 290 71,3 80,1
Erkek 119 72 28,7 19,9
Toplam 414 362 100 100

Tablo 1°de goriildiigii izere aragtirmaya katilan 776 6gretmen
adayinin 414’1 birinci sinif 362’ si ise dordiincii sinif 6grencisi-
dir. Arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin 585°1 (%75,4) ka-
din 191 (%24,6) ise erkektir.
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Tablo 2. Arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin demografik

ozellikleri.
Cinsiyet f %
Kadin 585 75,4
Erkek 191 24,6
Boliim f %
PDR 82 10,6
Smif 8gretmenligi (SO) 60 7,7
Beden egitimi 6gretmenligi (BEO) 40 5.2
Matematik dgretmenligi (MO) 118 15,2
Miizik 6gretmenligi (MUO) 33 4,3
Ozel egitim 6gretmenligi (OEO) 42 5,4
Tiirkge 6gretmenligi (TO) 109 14,0
Fen bilgisi 6gretmenligi (FBO) 65 8,4
Ingilizce dgretmenligi (10) 47 6,1
Okul 6ncesi 6gretmenligi (000) 137 17,7
Sosyal bilgiler dgretmenligi (SBO) 43 5,5
Toplam 776 100
Veri Toplama Araclart

Arastirmada kullanilan 6l¢eklerden biri olan ve Birenbaum
18 tarafindan gelistirilen Yasemin Gtilbahar ve Sener Biiyiikoz-
tiirk # tarafindan Tiirkge gegerlik ve giivenirligi yapilan tiniversi-
te 0grencilerinin degerlendirme tercihlerini belirlemeye yonelik
“Degerlendirme Tercihleri Olgegi” Assessment Preferences In-
ventory-API)’dir. Olgek, modiiler yapida birbirinden bagimsiz
olarak kullanabilen ii¢ 6lcekten olusmaktadir. Olcekler ve alt bo-
yutlarina iligkin bilgiler asagida sunulmustur.
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I. Degerlendirme Yontemlerine iliskin Boyutlar (32 madde)

A.Degerlendirme Tiirleri (16 madde)

1. Alternatif Degerlendirme Tiirleri (projeler, iiriin dosya-
lar1, sinif i¢i tartismalar vb.)

2. Klasik Degerlendirme Tiirleri (yazili ve sézlii sinavlar)

B. Madde bicimi/Islem tiirii (12 madde)

1. Basit/Se¢meli (¢oktan se¢meli, dogru-yanlis vb.)

2. Karmasik/Olusturmaci (kavram haritalari, performansa
dayal1 beceriler vb.)

IL. Ogrencilere iliskin Boyutlar (26 madde)

1. Biligsel Siiregler (14 madde): Agiklayici, islemsel, kav-
ramsal, sentez, kritik diistinme, degerlendirme ve yaraticilik.

2. Ogrenci Rolii/Sorumluluklari (12 madde): Kriterlerin ve
degerlendirme standartlarinin belirlenmesine katilim; madde ya-
zimi, degerlendirme (kendini degerlendirme, akran degerlendir-
me), isbirligi.

IIL. Sinav Alma/Notlandirma ve Raporlastirma (14 Madde)
Arastirmada kullanilan diger veri toplama araci ise liniversite
ogrencilerinin siav kaygi diizeylerini 6lgmeye yonelik Westside
Smav Kaygis1 Olgegi (Westside Test Anxiety Scale-WTAS)’dir.
Olgek, Driscoll' tarafindan gelistirilmis, Tarik Totan ve Yasar Ya-
vuz? tarafindan Tiirkceye uyarlanmistir. Olgek tek faktdrde on
maddeden olusmaktadir. WSKO“nin benzer dlcek gecerligi ca-
lismas1 Beck Anksiyete Olcegi ve Spielberger Siirekli-Durumluk
Kaygi olcekleriyle incelenmistir. Yapilan korelasyon analizi sonu-
cunda WSKO*nin Beck Anksiyete Olcegiyle orta diizeyde (r=.44,
p= 000) siirekli kaygi ol¢egiyle diisiik diizeyde (= .14, p=.000)
ve durumluluk kaygi 6lcegiyle diisiikk diizeyde (r= .17, p= .000)
iliskili oldugu bulunmaktadir. WSKO*nin giivenirlik ¢alismasin-
da Cronbach alfa i¢ tutarlilik ve test tekrar test yontemleri kulla-
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mlmistir. Olgegin Cronbach alfa i¢ tutarlihik katsayis1 .89 olarak
hesaplanmustir. Olgegin test tekrar test giivenirlik ¢alismasi Do-
kuz Eyliil Universitesi, Egitim Fakiiltesinin, Psikolojik Danisman-
lik ve Rehberlik Anabilim dalinda 3. sinifa devam eden 33 6gren-
ci lizerinden Olcegin 2 hafta arayla uygulanmasiyla incelenmistir.
Olgegin ilk uygulamasi ile ikinci kez uygulamasi arasinda pozitif
yonde bir iliski (r= 57, p= 034) oldugu saptanmistir. Giivenirlik
analizi sonuclart WSKO®nin sinav kaygisin1 lgmede tutarli de-
gerlere sahip oldugunu gostermektedir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Caligma grubunu olusturan 6gretmen adaylarinin tamamina
goniilliilik esas1 dikkate alinarak, arastirmacilar tarafindan 6l-
cekler yiiz yiize goriisiilerek uygulanmistir. Verilerin analizinde
SPSS-23 paket programi kullanilmistir.

BULGULAR

1. Ogretmen adaylarinin devam ettikleri simif diizeyine
gore degerlendirme yontemlerine iliskin degerlendirme ter-
cihleri anlamh bir sekilde farklilasmakta midir?

Birinci sinif ve dordiincii sinifa devam eden 6gretmen adayla-
rinin degerlendirme yontemlerine iliskin degerlendirme tercihle-
rinin karsilastirilmasi amaciyla yapilan t testi sonrasinda birinci
sinif ve dordiincii siifa devam eden 6gretmen adaylarinin de-
gerlendirme tercihlerinin birbirinden farkli oldugu saptanmistir.
Ilgili analiz sonuglari Tablo 3’de sunulmustur.
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Tablo 3. Ogretmen adaylarinin degerlendirme yontemlerine
iligkin degerlendirme tercihleri t testi sonuglart.

Siifdiizeyi N  Ortalama S20dart . 4
sapma

Lsimf 414 9938 13,890  -2253 774 .025

4.sumf 362 101,65 14,069

('[0,025:774:'2 :253).

Degerlendirme yontemlerine iliskin boyutlar agisindan ise bi-
rinci smif ve dordiincii sinifa devam eden 6gretmen adaylarinin
tercihleri incelendiginde Klasik Degerlendirme tiirlerinden ziya-
de Alternatif Degerlendirme tirlerini tercih ettikleri saptanmustir.
Ilgili analiz sonuglari Tablo 4, 5 ve 6’da sunulmustur.

Tablo 4. Smif diizeyine gore 6gretmen adaylarinin degerlen-
dirme tiirlerine iligskin betimsel istatistikleri.

Simif Alternatif Klasik
degerlendirme degerlendirme
tiirleri tiirleri

1 Ortalama 34,28 11,62
N 414 414
Standart 8,087 3,524
sapma

4 Ortalama 36,44 10,64
N 362 362
Standart 8,013 3,794
sapma

Toplam Ortalama 35,29 11,17
N 776 776
Standart 8.119 3,683
sapma
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Tablo 5. Ogretmen adaylarmin simf diizeyine gore degerlen-
dirme tiirlerine iliskin-alternatif degerlendirme- t testi sonuglari.

Smif diizeyi N Ortalama Standart t df p
sapma
1.simf 414 34,28 8,08 -3,717 774 .000
4.simf 362 36,44 8,01
(t 00:774 =-3,717)

Tablo 5 incelendiginde birinci sinif ve dordiincii sinifa devam
eden 6gretmen adaylarinin degerlendirme tiirlerine iligkin tercih-
lerinin karsilagtirilmast amaciyla yapilan t testi sonrasinda 6g-
retmen adaylarinin degerlendirme tiirlerine iligkin tercihlerinin
00774—-3,717). Buna gore
dordiincii sinifa devam eden dgretmen adaylarinin degerlendir-

birbirinden farkli oldugu saptanmistir. (t

me tiirlerine iligskin tercihleri Alternatif Degerlendirme tiirleri
yoniindedir. Dordiincii sinif 6gretmen adaylarinin Alternatif De-
gerlendirme tiirlerinden en ¢ok tercih ettikleri yontem x=3,65 or-
talama ile ‘Kendi Kendini Degerlendirme’ seklinde ifade edilen
M15 olmustur. En az tercih ettikleri yontem ise x=2,41 ortalama
ile ‘Ev Odevleri’ seklinde ifade edilen M6 olmustur.

Tablo 6. Ogretmen adaylarinin simif diizeyine gore degerlen-
dirme tiirlerine iliskin-klasik degerlendirme- t testi sonuglari.
Smif diizeyi N  Ortalama  Standart t df p

sapma
Lsimf 414 11,62 3,52 3,727 774 .026
4.sinif 362 10,64 3,79

(tg0.174=35727)

Tablo 6 incelendiginde birinci sinifa devam eden 6gretmen
adaylarinin dordiincti sinifa devam eden 6gretmen adaylarindan
farkli olarak (t
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cihleri Klasik Degerlendirme tiirleri yoniindedir. Birinci sinif 68-
retmen adaylariin Klasik Degerlendirme tirlerinden en ¢ok ter-
cih ettikleri yontem x=3,19 ortalama ile ‘Yazili test (kitap ve ders
notlart acik)’seklinde ifade edilen M1 olmustur. En az tercih et-
tikleri yontem ise x=2,61 ortalama ile ‘Bireysel s6zlii sinav-soru-
lar sinav baglamadan yarim saat 6nce verilir (kitap ve ders notlari
acik)” seklinde ifade edilen M4 olmustur.

Birinci sinif ve dordiincii sinifa devam eden 6gretmen aday-
larinin madde bicimi tercihleri agisindan Basit/Se¢meli madde
tiirlerini tercih etmeleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
fark saptanmamistir. Her iki sinif seviyesindeki 6gretmen aday-
lar1 Basit/Se¢meli madde tiirlerini tercih etmektedirler.

Ancak Karmasik/Olusturmact madde tercihleri arasinda dor-
diincii sinif 6gretmen adaylari lehine istatistiksel olarak anlamli
fark saptanmustir. ilgili analiz sonuglar1 Tablo 7°de sunulmustur.

Tablo 7. Ogretmen adaylarmin smif diizeyine gore madde bi-
¢imi/islem tiirii tercihlerine iliskin t testi sonuglari.

Smif diizeyi N  Ortalama  Standart t df p
sapma

1.simf 414 14,07 3,655 -5,134 774 .000

4.simf 362 15,39 3,49

(t.00:774:'5’ 134)

Tablo 7 incelendiginde birinci sinif ve dordiincii sinifa devam
eden Ogretmen adaylarinin degerlendirme yontemlerine iligkin
Madde/Bigimi alt boyutunda yer alan Karmasik/ Olusturmaci
madde tiirlerinin tercihlerinin karsilastirilmasi amaciyla yapilan
t testi sonrasinda 6gretmen adaylarinin degerlendirme tercihleri-
nin birbirinden farkli oldugu saptanmustir. (t .., =-5,134). Buna
gore dordiincii sinifa devam eden 6gretmen adaylarinin madde
tiirleri konusundaki tercihleri Karmasik/Olusturmact madde tiir-
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leri yoniindedir. Dordiincii sinif 6gretmen adaylarinin en ¢ok ter-
cih ettikleri madde tiirli ise x=3,48 ortalama ile ‘Kavram harita-
lar1” seklinde ifade edilen M21 olmustur. En az tercih ettikleri
madde tiirli ise x= 2,58 ortalama ile ‘her bir adim1 6gretmen ta-
rafindan yonlendirilen detayl1 islemler/beceriler’ ifadesi ile M28
olmustur.

Birinci sinif ve dordiincii sinifa devam eden 6gretmen adayla-
rinin Degerlendirmeye Hazirlik alt boyutuna iligkin tercihlerinde
ise istatistiksel olarak anlamli bir fark saptanmamustir.

2. Ogretmen adaylarinin devam ettikleri simf diizeyine
gore ogrencilere iliskin degerlendirme tercihleri anlamh bir
sekilde farklilasmakta midir?

Birinci sinif ve dordiincii sinifa devam eden 6gretmen aday-
larinin degerlendirme tercihlerinin diger bir alt boyutu olan Og-
rencilere liskin Degerlendirme tercihlerinin karsilastirilmasi
amactyla yapilan t testi sonrasinda birinci sinif ve dordiincii si-
nifa devam eden 6gretmen adaylarmin Ogrencilere Iliskin De-
gerlendirme tercihlerinin birbirinden farkli oldugu saptanmuistir.
(t ggp.r7=-3,081). [lgili analiz sonuglar1 Tablo 8°de sunulmustur.

Tablo 8. Ogretmen adaylarmn sinif diizeyine gore 6grenciye
iligkin boyutlarina ait t testi sonuglari.

Standart

Sinif diizeyi N Ortalama t df P
sapma

1.simf 414 88,89 14,202 -3,081 774 .002

4.smif 362 92,00 13,814

(t.02:774:'3 081)

Ogrenciye iliskin boyutlarda yer alan Bilissel Siiregler alt bo-
yutunda birinci sinif ve dordiincii sinifa devam eden 6gretmen
adaylarinin tercihleri dordiincii sinif 6gretmen adaylar lehine
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anlamli olarak farklilasmaktadar. Ilgili t testi sonuglar1 Tablo 9.da
verilmistir.

Tablo 9. Ogretmen adaylarmin sinif diizeyine gore bilissel sii-
recler alt boyutuna ait tercihlerinin t testi sonuglari
Standart

Sinif diizeyi N Ortalama t df p
sapma
L.simf 414 47,24 9,93 -4,187 774 .000
4.smif 362 50,15 9,31
(t.00:774:'4’ 187)

Dordiincii simifa devam eden 6gretmen adaylarinin Biligsel
Siirecler alt boyutunda en ¢ok tercih ettikleri yontem x=4,06 or-
talama ile ‘Kisisel aciklama ve fikir sunmay: gerektiren sorular’
ifadesiyle M38 olmustur. Buna karsilik en az tercih ettikleri yon-
tem ise x=2,93 ortalama ile ‘Bilimsel arastirma gerektiren soru-
lar’ ifadesi ile M41 olmustur. Birinci simif ve dordiincii sinifa de-
vam eden dgretmen adaylarinin Ogrencilerin Rolii ve Sorumlu-
luklarma iliskin tercihlerinde istatistiksel olarak anlamli bir fark
tespit edilmemistir. (t ., =-385)

3. Ogretmen adaylarinin devam ettikleri sinif diizeyine gore
sinav alma, notlandirma ve raporlastirmaya iliskin degerlen-
dirme tercihleri anlamh bir sekilde farkhilasmakta midir?

Birinci sinif ve dordiincii sinifa devam eden 6gretmen aday-
larinin degerlendirme tercihlerinin Siav A/ma/Notlandirma ve
Raporlastirma tercihlerinin karsilastirilmasi amaciyla yapilan t
testi sonrasinda birinci sinif ve dordiincii sinifa devam eden 6g-
retmen adaylarinin Smav A/ma/Notlandirma ve Raporlastirma
tercihlerinin birbirinden farkli oldugu saptanmustir. (t

000774~
3,902). 1lgili analiz sonuglar1 Tablo 10’da sunulmustur.
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Tablo 10. Ogretmen adaylarinin sinif diizeyine gore smav
alma/notlandirma ve raporlastirmaya iliskin degerlendirme ter-
cihlerine ait t testi sonuglari.

Standart

Siif diizeyi N  Ortalama t df P
sapma

Lsimf 414 47,42 8,441 -3,902 774 .000

4.smif 362 49,81 8,623

(t.00:774:'3 :902)

Dordiincii sinifa devam eden Ogretmen adaylarmin Swmav
Alma/Notlandirma ve Raporlastirmaya Iliskin Degerlendirme
Tercihlerine iligkin en ¢ok tercih ettikleri madde x=4,34 ortalama
ile ‘Sadece ortaya ¢ikan iiriinii degil, siirecide degerlendiriyor
olmasi’ ifadesi ile M50 olmustur. Buna karsilik en az tercih et-
tikleri madde ise x=2,23 ortalamayla ‘Notun derse katilan diger
ogrencilerin basarilarina gére verilmesi’ seklinde ifade edilen
M69 olmustur.
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4. Ogretmen adaylarimin devam ettikleri programa gore
degerlendirme yontemlerine iliskin degerlendirme tercihleri
anlamh bir sekilde farkhilasmakta midir?

Tablo 11. Ogretmen adaylarinin devam ettikleri programla-
ra gore degerlendirme yontemlerine iligkin betimsel istatistik so-

nuclari.
Degerlendirme yontemlerine iliskin boyutlar
Degerlendirme tiirleri Madde bigimi/islem tiirii
(?elfgeer:ll::llgirme K.IaSi].( degerlendirme Basit /se¢meli Karmagik/
Program tirleri tiirleri olusturmaci
N X s X s X s X s
PDR 82 34,23 7,70 12,06 3,09 23,61 5,00 14,35 4,08
SO 60 37,10 7,29 10,57 3,66 23,30 3,95 14,50 3,55
BEO 40 33,95 7,74 11,93 3,46 22,68 4,20 12,73 3,15
MO 118 35,12 743 10,47 345 23,46 4,78 15,67 323
MUO 33 33,09 10,00 13,58 2,84 23,55 4,77 12,76 2,97
OEO 2 38,40 745 11,17 3,79 24,05 472 15,60 341
TO 109 36,39 8,90 10,62 4,16 24,15 4,40 15,01 341
FBO 65 32,89 8,16 11,75 3,97 24,32 433 14,28 3,74
io 47 36,09 8,42 10,36 3,79 24,43 522 15,51 3,68
000 137 34,64 7,90 10,85 3,34 23,19 4,52 14,32 3,76
SBO 43 37,14 7,85 12,02 4,01 24,65 547 15,37 3,49
Toplam 776 35,29 8,11 11,17 3,68 23,70 4,65 14,69 3,63

Tablo 11°de goriildiigii izere 6gretmen adaylarinin degerlen-
dirme tiirlerinden alternatif degerlendirme tiirlerini klasik deger-
lendirme tiirlerine kiyasla daha ¢ok tercih ettikleri, madde bi-
¢imi/islem tiirii boyutunda ise basit/segmeli madde bigimlerini,
karmasik/ olusturmaci madde bigimlerine gore daha ¢ok tercih
ettikleri goriilmektedir.

Devam edilen programa gore 6gretmen adaylarinin degerlen-
dirme yontemlerine iligskin tercihleri arasinda anlamli farklilik
olup olmadigini belirlemek amaciyla yapilan tek yonli ANOVA
sonuglari Tablo 12.’de sunulmustur.
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Tablo 12. Degerlendirme yontemlerine iligkin tercihlerin
program degiskenine gore farklilagip farklilagmadigini belirle-
mek amaciyla yapilan tek yonlii varyans analizi (ANOVA) so-

nuglari.
D"egerlend} rme Kareler Kareler Anlaml
yo6ntemlerine sd ortala- F p
T toplam1 farklilik
iliskin boyutlar masi
Grup- 1672,97 10 167,29 OEO>FBO
lar
arast
° 49413,940 765 64,59
g Grup-
'wé lar igi
2 51086,916 775
,En Toplam
<
B
E -
55 o 2
== 7p) =
< 2 o <
Grup- 489,546 10 48,955 MUO>SOMO.-
lar TO,i0,000
arast
- 10022,009 765 13,101
2 Grup-
B =] lar igi
E g 10511,555 775
5 3 Toplam
o g
-
3
5 =
2 E 2 og
[a] M e <
Grup- 529,231 10 52,92 OEO>BEOMUO
lar TO>BEO
arast iO>BEO,MUO
9721,67 765 12,70 SBO>BEO
2 Grup-
2 3 lar igi
5§ &£ 10250,906 775
z* 2 Toplam
3 2
= )
|
Q <
- °c o
< = — S
= M < <
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Tablo 12’ te goriildiigii lizere her bir alt boyutta devam edi-
len programa gore 6gretmen adaylarinin degerlendirme tercihleri
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik vardir (4/ternatif
(10_775):2,59, p< .01]; Klasik Deger-
(1077535135 p< .01] ve Karmagik/Olustur-
4,16, p<.01). Ogretmen adaylarinin

Degerlendirme tiirleri igin [F
lendirme tiirleri i¢in [F
mact islem tiirii igin F[ 0. 75
devam ettikleri programa gore degerlendirme tercihleri arasinda
Basit/se¢meli madde tiirlinde ise anlamli bir farklilik tespit edil-

medigi i¢in tabloda sonuglara yer verilmemistir.

5. Ogretmen adaylarmin devam ettikleri programa
gore ogrencilere iliskin degerlendirme tercihleri anlamh bir
sekilde farklilasmakta midir?

Tablo 13. Ogretmen adaylarmin devam ettikleri programlara
gore dgrencilere iligkin degerlendirme tercihleri betimsel istatis-
tik sonuclari.

Ogrencilere iliskin degerlendirme tercihleri boyutu

Bilissel siirecler Ogrenci roli

Program sorumluluklar:
N X s X S
PDR 82 4721 10,59 41,77 7,61
SO 60 50,97 9,95 44,27 7,02
BEO 40 44,78 9,68 39,58 6,23
MO 118 49,97 8,07 41,12 6,82
MUO 33 43,45 7,02 42,48 7,22
OEO 42 50,36 8,08 2,14 6,81
TO 109 51,54 9,94 41,82 6,74
FBO 65 43,94 10,71 40,82 7,06
i0 47 49,17 9,50 41,85 7,99
000 137 48,51 9,46 42,34 7,39
SBO 43 49,21 9,95 40,12 8,57
Toplam 776 48,60 9,75 41,74 7,23
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Tablo 14. Ogrencilere iliskin degerlendirme tercihleri puanla-
rinin program degiskenine gore farklilasip farklilasmadigini be-
lirlemek amaciyla yapilan tek yonlii varyans analizi (ANOVA)
sonugclart.

Ogrencilere iliskin boyut

vV Karel Kareler
Faktor aryansin arefer Sd  Ortala- F P Anlamh Fark
Kaynag Toplamm
masi
Gruplar 4601677 10 aeole8 5200 oo SOTMUOFBO
Gruol MO>MUO,
ruplar A
Bilissel ici 69020,879 765 90,223 FBO
stirecler OEO>FBO
Toplam 73712,557 775 TO>BEO,-
MUO

Tablo 14’ de goriildiigii lizere devam edilen programa gore
Ogretmen adaylarinin 6grencilere iliskin alt boyutunda yer alan
bilissel siirecler arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
(10_765)25,200,p<.00]) Ogrencilere ilis-
kin boyutlarda yer alan 6grenci rolii/sorumluluklart alt boyutun-
da ANOVA sonuglarina gore anlamli bir fark tespit edilmedigin-

vardir (Biligsel siirecler [F

den tabloda bu boyuta iliskin sonuglara yer verilmemistir. Tablo
14°de gore bilissel siireglere iliskin anlamli farklilik genel olarak
MUO aleyhine saptanmustir.
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6. Ogretmen adaylarinin devam ettikleri programa gore
sinav alma, notlandirma ve raporlastirmaya iliskin degerlen-
dirme tercihleri anlamh bir sekilde farklilasmakta midir?

Ogretmen adaylarmin devam ettikleri programlara gore Si-
nav Alma/Notlandirma ve Raporlastirmaya iligskin degerlendir-
me tercihlerine ait betimsel istatistik sonuglar1 Tablo 15°te su-
nulmustur.

Tablo 15. Ogretmen adaylarinin devam ettikleri programlara
gore sinav alma/notlandirma ve raporlagtirmaya iliskin degerlen-
dirme tercihlerine ait betimsel istatistik sonuglari.

Program N Ortalama Standart Sapma
PDR 82 47,41 9,62
SO 60 48,55 8,57
BEO 40 46,13 6,75
MO 118 50,21 8,14
MUO 33 48,03 7,17
OEO 42 50,29 7,36
TO 109 49,52 9,39
FBO 65 45,58 9,06
i0 47 48,79 7,93
000 137 49,28 8,22
SBO 43 46,21 9,03
Toplam 776 48,53 8,60

Farkli programlara devam eden 6gretmen adaylarinin Smmav
Alama/Notlandirma ve Raporlastirma puanlarinin karsilastiril-
masi amactyla yapilan tek yonlii varyans analizi sonuglart Tablo
16’da sunulmustur
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Tablo 16. Sinav alma/notlandirma ve raporlastirma puanla-
rinin program degiskenine gore farklilasip farklilasmadigini be-
lirlemek amaciyla yapilan tek yonlii varyans analizi (ANOVA)

sonuglari
An-
Faktér Varyanfm Kareler Sd Kareler F P lamh
Kaynagi Toplam1 Ortalamasi
Fark
Gruplar 1788,959 10 178,896 2462 007
Sinav arast ’ ’ ’ ’ MO-
:I}]]:a/ Gruplarici  55586,236 765 72,662 FBO
Toplam 57375,195 775
= <
[F(m_m) 2,462, p<.05]

Tablo 16 incelendiginde, Sinav Alma/Notlandirma ve Rapor-
lastirma alt boyut ortalama puanlari, matematik 6gretmenligi ile
fen bilgisi 6gretmenligi programinda 6grenim goéren 6gretmen
adaylar1 arasinda matematik 6gretmenliginde 6grenim goren 6g-
retmen adaylar1 lehine istatistiksel olarak anlamli diizeyde fark-
lilagmaktadir.
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7. Ogretmen adaylariin degerlendirme tercihleri ile si-
nav kaygilar1 arasinda bir iliski var mdir?

Ogretmen adaylarinin degerlendirme tercihleri ile sinav kay-
gilariin arasinda bir iligki olup olmadigini belirlemek amaciyla
yapilan Pearson korelasyon analizi sonuglar1 tablo 17°de sunul-
mustur.

Tablo 17. Degerlendirme tercihleri puanlariyla sinav kaygisi
puanlar1 arasindaki iligkiyi belirlemek icin yapilan pearson kore-
lasyon analizi sonuglari.

Degisken N r P
Degerlendirme Tercihleri 776 0,035 336
Siav Kaygisi

Tablo 17 incelendiginde 6gretmen adaylarinin degerlendirme
tercihleri ile sinav kaygi puanlar1 arasinda istatistiksel olarak an-
lamli bir iligki saptanmamustir. Bu iki degisken sadece %1 bir
varyansi paylasmaktadir. Bu iki degisken arasinda ¢ok fazla bir
oOrtiisme yoktur.

TARTISMA VE SONUC
Bu calismada egitim fakiiltesinde 0grenim goren Ogretmen
adaylarinin degerlendirme tercihleri ve sinav kaygilar belirlen-
mistir. Ogretmen adaylarinin degerlendirme tercihleri sinif dii-
zeyi ve devam edilen program degiskenleri acisindan incelenir-
ken ayrica degerlendirme tercihleri ile sinav kaygilar1 arasindaki
iligki de incelenmistir. Calisma sonuglarina gére 6gretmen aday-
larinin devam ettikleri sinif diizeyine gore degerlendirme yon-
temlerine iligkin degerlendirme tercihleri anlaml diizeyde farkli-
lagmaktadir. Buna goére dordiincii sinif 6gretmen adaylarinin de-
gerlendirme tiirlerine iliskin tercihleri alternatif degerlendirme
tiirleri yoniinde olurken birinci sinif 6gretmen adaylarinin ter-
cihleri klasik degerlendirme tiirleri yontindedir. Algan®' yiiksek
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ogretim 0grencilerinin degerlendirme tercihlerine iligkin yapisal
modellerin incelenmesi ¢alismasinda ABD ve Tiirkiye 6rnekle-
mini karsilastirmis, Tiirkiye’de ve ABD de goriisme yapilan 6g-
rencilerin bliylik bir boliimii sinif i¢i bagarilarinin ‘tamamlayi-
ct degerlendirme’ yontemleri araciligi ile ya da ‘tamamlayici ve
geleneksel” degerlendirme yontemleri ile degerlendirmeyi tercih
ettiklerini belirtmislerdir. Tercih edilen madde tiirleri agisindan
Ogretmen adaylarinin tercihleri incelendiginde ise her iki simnif
seviyesindeki 6gretmen adaylar1 basit/se¢meli madde tiirlerini
tercih ederken, dordiincii sinif 6gretmen adaylarinin madde tiir-
leri konusundaki tercihleri karmasik/olusturmaci madde tiirleri
yoniinde ayrismaktadir. Zoller ve Chaim'®, dgretmen adaylari
iizerinde yaptiklar1 ¢aligmada 6grencilerin zaman kisitlamasi ol-
mayan ve bilgilerin ezberlenmesini daha az gerektiren sinav tiir-
lerini tercih ettiklerini saptamistir. Watering, Gjibels, Dochy ve
Van der Rijt*, yapmis olduklari ¢alismalarinda dgrencilerin yeni
O0grenme ortamlari ile karsilagtiklarinda genelde kapali uglu ya-
nitlar iceren geleneksel yontemleri tercih ettiklerini saptamislar-
dir. Ancak Ozbasi**’nm dgrencilerin degerlendirme tercihlerine
yonelik yaptig1 arastirmada, dgrencilerin degerlendirme tercihi
olarak en az tercih ettikleri yontem ¢oktan se¢meli madde tiirii
olarak saptanmustir. Ogretmenlerin dlgme ve degerlendirme yon-
temleri hakkindaki yeterlilik algilar1 ve karsilagtiklar1 sorunlari
belirlemek amaciyla yapilan ¢aligmada ise Gelbal ve Keleciog-
lu**, 6gretmenlerin 6grencileri degerlendirirken kendilerini daha
yeterli gordiikleri geleneksel yontemleri tercih ettiklerini sapta-
mustir. Benzer olarak bu ¢alismada da birinci sinif ve dordiincii
smif seviyesindeki 6gretmen adaylarinin da basit /se¢meli madde
tiirlerini iceren geleneksel yontemleri tercih ettikleri saptanmis-
tir. Bu bulgu, Karaduman ve Yelken® tarafindan yapilan 6gret-
men adaylarinin degerlendirme tercihleri ile 6lgme ve degerlen-
dirme genel yeterlik algilarinin belirlenmesi ¢aligmasi sonuglari
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ile ortiismektedir. Ogretmen adaylar degerlendirme ydntemle-
rine iligskin boyutlardan madde bi¢imi/ islem tiirii alt boyutunda
genel olarak basit/se¢meli madde bicimlerini, karmasik/olustur-
mact madde bigimlerine gore daha ¢ok tercih etmektedirler. Ayri-
ca bu bulgu Struyven, Dochy ve Janssens'® tarafindan tiniversite-
deki 6grencilerin degerlendirme algilari konusunda yapilan aras-
tirmada, 6grencilerin uzun cevap gerektiren sinav yerine ¢oktan
se¢meli maddelerden olusan sinav tiiriini daha ¢ok tercih etme-
leri bulgusu ile ortiismektedir. Dordiincti sinif 6gretmen adayla-
rinin tercihlerinin basit/se¢gmeli madde tiiri yani sira karmasik/
olusturmact madde tiirlerini de tercih etmeleri, 6gretmen olarak
atandiklarinda dgretim siirecinde tercih edecekleri degerlendir-
me tiirlerini bu yonde etkileyebilir.

Birinci sinif ve dordiincii sinifa devam eden 6gretmen adayla-
rinin degerlendirme tercihlerinin sinav alma/notlandirma ve ra-
porlastirma tercihleri arasinda dordiincii sinif 6gretmen adaylar
lehine anlamli farklilik saptanmistir. Buna gore dordiincii sinifa
devam eden 6gretmen adaylarinin siav alma/notlandirma ve ra-
porlastirma tercihlerinin ‘Sadece ortaya ¢ikan tiriinii degil, sii-
recide degerlendiriyor olmasi’ ifadesine yogunlastigi goriilmiis-
tiir. Bu bulgu Karaduman ve Yelken’nin® yaptigi arastirma so-
nuglari ile ortiismektedir. Degerlendirmeyi 6grenci performansi
hakkinda bilgi saglamak amaciyla ¢esitli 6lgme araglarinin stire¢
icerisinde kullanilmasi olarak ele aldigimizda® bu amag dogrul-
tusunda da kullanilan 6lgme araglart ¢ok yonlii olmali, 6gren-
ciyi siirecin bir parcasi yaparak égrenmesini 6lgmelidir. Benzer
sekilde Bednar ve digerleri’’ degerlendirmenin siire¢ igerisinde
ogrencinin sergilemis oldugu performansi hakkinda bilgi sagla-
mak olarak ifade etmislerdir. Bu agidan dordiincii sinif 6gretmen
adaylarinin sadece ortaya ¢ikan iirlinii degil, siirecin de deger-
lendirilmesini vurgulamalar1 6nemli bir bulgudur. Ogretim prog-
ramlar1 agisindan sonug degerlendirildiginde, 6gretim program-
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larinda 6lgme ve degerlendirme uygulamalarin 6gretimin ayril-
maz bir pargast oldugu ve 6lgme sonuglarmin tek basina degil
izlenen siireglerle birlikte 6gretimin ayrilmaz bir pargasi oldugu-
na vurgu yapilmaktadir®. Qgretim programlarinda yapilan vurgu
dikkate alindiginda ¢ikan sonug oldukca 6nemlidir. Ozbas1®® 6g-
rencilerin degerlendirme tercihlerine iliskin yaptigi arastirmada
ise, ogrenciler en ¢ok sozlii smavi tercih etmislerdir. Ogrencilerin
degerlendirme tiirii olarak ikinci sirada tercihleri ise ‘sinirlt siire
icerisinde kitap ve defter agik bir sekilde’ agik uclu sorularla de-
gerlendirme olmustur.

Arastirma sonuglarina gore 6gretmen adaylarinin devam et-
tikleri programa gore degerlendirme yontemlerine iliskin deger-
lendirme tercihleri arasinda anlamli farklilik saptanmistir. De-
gerlendirme yontemlerine iliskin tercihlerde 6zel egitim 6gret-
men adaylar1 fen bilgisi 6gretmenligi programina devam eden
O0gretmen adaylariin aksine alternatif degerlendirme tiirlerini
tercih ettiklerini belirtmislerdir. Ayrica 6zel egitim dgretmenligi
programina devam eden dgretmen adaylar karmagik/olusturma-
ct madde tiirlerinin beden egitimi ve miizik 6gretmenligi prog-
ramlarinda devam eden 6gretmen adaylarina gore daha fazla ter-
cih etmektedirler. Degerlendirme yontemlerine iligkin tercihleri
incelendiginde dgretmen adaylarini genel olarak karmasik/olus-
turmaci madde tiirlerini tercih ettikleri goriilmektedir. Bu alt bo-
yutta da yine beden egitimi 6gretmenligi programina devam eden
Ogretmen adaylarinin, diger programlara devam eden 6gretmen
adaylarina gore daha diisiik diizeyde bu tiir degerlendirmeleri ter-
cih ettikleri goriilmektedir. Beden egitimi ve miizik 6gretmenligi
programlarina devam eden 6gretmen adaylarinin agirlikli olarak
psikomotor/davranisal 6grenme alanina yogunlasmis olmasi kar-
mastk/olusturmact madde tiirlerini tercih etmemelerini etkilemis
olabilir. Ogretmen adaylarmin biligsel siireclere iliskin deger-
lendirme tiirlerinin kullanilmasinda sosyal bilgiler 6gretmenligi,
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matematik 6gretmenligi, 6zel egitim 6gretmenligi ve Tiirkce 6g-
retmenligi programina devam eden 6gretmen adaylariin tercih-
leri diger programlara devam eden 6gretmen adaylarindan pozi-
tif bir sekilde farklilasmaktadir. Benzer sekilde Karaduman ve
Yelken® 6gretmen adaylarinin degerlendirme tercihleri ve 6lgme
degerlendirme yeterlilikleri konusunda yaptiklari arastirmalarda
Ogretmen adaylarinin bilissel stireclere iliskin degerlendirme tir-
lerini tercih ettiklerini saptamislardir. Tiirkge, matematik, sosyal
bilgiler 6gretmenligi programlarinin agirlikli olarak bilissel 6g-
renme alanina yogunlasmasi sonucu bu yonde etkilemis olabilir.
Ayrica 6zel egitim programinin psikomotor 6grenme alint yani
sira biligsel 6grenme alaninin da yogunlukta olmasi sonucu bu
yonde etkilemis olabilir.

Ogretmen adaylarinin degerlendirme tercihleri ile smav kaygi
puanlar1 arasinda iliski incelendiginde Birenbaum? yaptigi ¢alis-
manin aksine istatistiksel olarak anlamli bir iligki saptanmamig-
tir. Birenbaum? lisans egitimi goren 6grencilerin degerlendirme
ve O0gretim yontemlerine iligkin tercihleri arasindaki iligkiler ile
bu yontemlerin siav kaygisi ve 6grenme stratejileri ile olan ilis-
kisini belirlemeye yonelik yaptig1 ¢caligmada, 6grencilerin 6gre-
tim tercihleri ile degerlendirme tercihleri arasinda yiiksek diizey-
de uyum oldugu ve sinav kaygisi ile desteklendigini saptamistir.
Algan?! yiiksek 6gretim dgrencilerinin degerlendirme tercihleri-
ne iliskin yapisal modellerin incelenmesi ¢alismasinda ABD ve
Tiirkiye orneklemini karsilagtirmis ve her iki modelde de ‘Si-
nav Kaygist’, ‘Yardim Arama Stratejileri’ ve ‘Elestirel Diisiinme
Ogrenme Stratejileri’ degiskenleri 6grencilerin tamamlayici de-
gerlendirme yontemleri tercih diizeylerini dogrudan etkiledigini
saptamistir.

Bu ¢aligmanin sonuglar1 dikkate alindiginda 6gretmen aday-
larina 6l¢me ve degerlendirme konusunda daha fazla bilgi veril-
mesi 0gretmen adaylarinin mesleki gelisimine katki sunacaktir.
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Ayrica 6gretmenlik uygulamalari dersleri kapsaminda 6gretmen
adaylarina degerlendirme yontemlerinde daha fazla uygulama
yapma firsati taninmasi1 mesleki yeterliliklerini olumlu destekle-
yecektir. Daha sonraki ¢aligmalar i¢in 6gretmen adaylarinin de-
gerlendirme tercihlerinin nedenleri ve devam edilen programa
gore nasil ve neden farklilagtiginin sorgulandigi nitel bir aragtir-
ma tasarlanabilir.
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8.Boliim

BILISSEL PSIKOLOJI ve DILBILGISI
OGRETIMI I
Dr. Umit YEGEN?

1 Milli Egitim Bakanlig1
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Biligsel Psikoloji

20. yiizyilda psikoloji diinyasinin davranisci yaklagimin etkisi
altinda oldugu ifade edilebilir. Davranis ve 6grenmenin temel ku-
rallar1 ortaya konulurken bu kurallar i¢in ¢esitli ¢ikarimlarda bu-
lunmak 6grenme kavramini agiklamak igin yeterli goriilmektedir.
Davraniggilar 6grenmeyi uyarici ile davranis arasinda bag kurma
isi olarak degerlendirmektedirler. Uyarici, organizmay1 harekete
geciren i¢ ve dig olaylardir (51). Duydugumuz bir ses, gordigii-
miiz bir 151k, resim, aldigimiz tat bizim i¢in birer uyaricidir. Bir
uyarici karsisinda organizmada meydana gelen fizyolojik ya da
psikolojik degisme, davranim ya da tepki olarak ifade edilebilir.
Deneysel psikologlar, hayvanlar {izerinde deneme yanilma yoluy-
la yapilan arastirmalari ile insan hafizasi lizerinde yapilan arastir-
malardaki farkliliklart ortaya koydukga s6z konusu arastirmalarin
uygulama alanlarinin daraldigi ortaya ¢ikmustir (33).

Glinlimiizdeki egitim sistemi davranis¢iligin izlerini tagimak-
tadir. Bu anlamda 6diil, ceza, performansa dayali sorumluluk sis-
temi gibi yaygin egitim yaklasimlarinda kendini gostermektedir
(10). Bu yaklasima gore 6grenme; davranigin belirtilmesi, hedef-
lenen dogrultuda davranigin gergeklestirilmesi ve bu anlamda bir
odiil verilme olarak ifade edilebilir. Yani digsal bir gerceklik s6z
konusudur.

Bilgisayar teknolojisinin hizla yayilmasiyla, insanlarin bilgi
isleme ve bilissel siire¢lerinin siiflandirilabilmesi miimkiin hale
gelmistir (8). Bilissel psikoloji davraniscilarin insan aktiviteleri-
nin uyarici ve tepki arasindaki bagin basit olmadigi, bir uyarici-
ya verilen tepkinin tahmin edilebilirligini azaltan mekanizmalar
oldugu ve her insana 6zgli kompleks davraniglarin uyarici-tepki
aciklamalarinin karmagik ve uydurma oldugu gibi ilgilerden or-
taya ¢ikmasi gibi agiklamalaria tepki gdstermistir. Biligsel psi-
koloji bu yiizden algisal ve bilissel sistemlerdeki uyaricilarla ¢a-
lisan zihinsel siiregler lizerine odaklanmistir. Biligselcilere gore
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uyarici ve tepki arasinda iyi hatirlamayi etkileyen mekanizmalar
kiimeleme (y181n), zihinsel gorlintiiler ve hafiza gibi mekanizma-
lar vardir (34). Bireylerdeki 6grenmenin kaynagina inip onlarin
kendi 6grenme seriivenlerini olusturabilmelerine imkan vermek
ogrenmedeki norobiyolojik temellerin de ele alinmasi sonucunu
dogurmustur. Ogrenme siireclerini ayrintilandirmada psikoloji
ve fizyolojinin birlikte ele alinmasi bireylerin 6grenme seriiven-
lerinde biyolojik bir bakis acisinin da ise kosulmasi gerekligini
ortaya ¢ikarmistir. Nitekim beyin fonksiyonlarmin iyi bir bigim-
de tanimlanmasi bireyin saglikli bir 6grenme sistematigine ulag-
masini saglayabilir.

Bilissel Psikoloji ve Ogretim

Bireylerin en etkileyici ve en temel gelisim alani siiphesiz zi-
hinsel gelisimdir. Bu noktadaki gelisim birey i¢in ¢ok elzem, ¢ok
sagirtict oldugu kadar ¢ok da farkli gerceklesebilir. “Cocuklar,
kiigtikliiklerinden itibaren ince ayirimlar yapip, ilk bakista belli
olmayan iligkileri fark eder, kavramlar gelistirir, semboller kul-
lanir ve gelistirdikleri kavramlari bir sorunun ¢oziimiinde kulla-
nabilirler” (23).

Bilissel psikoloji 6grenilenin aktif bir isleyicisi ve 6grenci-
lerin kendi 6grenmelerine karsi bakis agilarini degistirmek igin
onemli bir rol iistlenir (10). Insan algilarmi, diisiincelerini ve
bellegini anlamaya odaklanan teorik bir yaklagimdir. Ogrenme
bilgi ve yeteneklerin edinilmesinden ziyade 6grenen tarafindan
ogrenilenlerin anlamli bir bigimde yapilandirilmasidir (41). Og-
renme, Onceki dgrenilenlerle baglantili bir bicimde yeniden ya-
pilandirilarak gergeklesmelidir. Yiizeysel gerceklesen 6grenme
sadece gecici olarak fayda saglayabilir. Birey 6grenme siirecini
onceki bilgilerle anlamli bir iligki kurarak gergeklestirdigi 6l¢iide
saglikli bir 6grenme gergeklestirebilir.

Biligsel psikoloji, egitim i¢in 6nemli kavramlar sunmustur:
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Sema; kavrama icin zihinsel semalar, isleme diizeyleri; bellek
kalitesinin bilgiyi islemesi ve yapilandirmaci bellek; bilginin 6g-
renilen tarafindan yeni durumlarla karsilasildiginda ortaya ¢ik-
masi gibi kavramlar katmistir (10). Bu anlamda bireylerin ha-
lihazirda bildiklerini kesfetmelerini, yeni bilgilerle eskileri ilis-
kilendirmeyi, anlamak i¢in ¢esitli analoji ve metaforlar geligtir-
meyi ve kullanmayi, yeni bilgileri de organize ederek etkili ve
saglikli 6grenme gergeklestirebilme biligsel psikolojinin 6gretim
siirecine katilmas ile miimkiin hale gelebilir (43). Ogretim sii-
reclerini biligsel psikoloji ¢ercevesinde planlayabilmek igin 6g-
retmenlerin s6z konusu siirecler hakkinda bilgi sahibi olmalari
gerekmektedir. Bu planlama aslinda bireyin 6grenme yolculugu-
na baska bir perspektif kazandiracaktir.

Biligsel alan, zihinsel 6grenmelerin ¢ogunlukta oldugu ve zi-
hinsel yetilerin gelistirildigi alandir. Bu alanin iist diizey zihinsel
beceriler olarak ifade edilen; bilgi, kavrama, uygulama, analiz,
sentez ve degerlendirmedir. Zihin gelisimi denilince, egitim aci-
sindan 6nemli olan algi, 6grenme, akil yiiriitme, problem ¢6zme
gibi yeteneklerin gelisimi bu basamaklar baglaminda gercekle-
sir. Bu ¢ergevede birey, bilgi hakkinda mantik yiiriitme ve tem-
sil etme siirecine odaklanir. “Biligsel siirecin saglikli degerlendi-
rilmesi bireylerin problem ¢ozme kapasitelerini gelistirir” (50).
Cocuklarin okula baglamasiyla birlikte bilissel farkindalik bece-
rilerindeki gelisim de hizlanir. Arastirmalar, bu becerilerin 11kog-
retim siiresince hizla arttigin1 gostermektedir (49).

Ogretilen her tiirlii kavram bilissellik siirecindeki unsurlara
gore verilmelidir. Bu siire¢ icerisinde dgretilen kavramlar birey-
lerin zihinlerinde sema, gorsellik gibi unsurlarla yapilandirila-
bildigi olgiide saglikli bir 6grenmenin gergeklestigi ifade edile-
bilir. Ogrenilen kavramlar sema, isleme diizeyleri ve bellekten
yapilandirilarak gegirilmelidir. Yani bilgi bireyin zihnine girer,
islenir ve saglikli bir bi¢imde depolanirsa anlamli bir 6grenme
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gerceklesebilir. “Ogrenme yapilandirmaci bir siirectir. Zihinsel
cerceve bellegi organize edip, bilgiyi saglikli bir bigimde geri
cagirabilmeyi saglamalidir” (10). Biligsel 6grenme stirecinde bil-
gi; dikkat, bellek, kodlama siireglerinden gegirilerek 6gretilen bil-
ginin geri getirilme siireci saglikli bir bicimde gerceklestirilebilir
(22, 52).

Ogrenme-gretme siirecinde sunulan uyaricilarin farkina va-
rilmasini, 6nemli 6gelerin ayirt edilmesini ve isleme siirecine
gonderilmesini en etkili sekilde saglayan mekanizma dikkattir.
Dikkatin saglanmasinda hem uyarici ile ilgili 6zellikler ve hem
de bireyin kendisi ile ilgili dzellikler énemlidir. Ogretim isiyle
ugrasanlar, bireylerin gelisim 6zelliklerini dikkate alarak uygun
dikkat stratejilerini secmeli ve uygulamalidir (27). Ogrenciler
okullarda 6zellikle de ana dili kurallarinin edinimini gergekles-
tirdikleri derslerde ¢ok fazla ve farkli bilgiler 6grenmektedirler.
Bu bilgilerin farkli yonlerde ve yogunlukta olmasi onlarin ana
dili kurallarimi igsellestirebilmelerini zorlastirabilmektedir. Bu
anlamda dikkati dogru yonlendirebilmenin saglikli ve anlamli
ogretimin baslangic1 oldugu ifade edilebilir. Ogrenmede dikka-
tin seviyesini arttirmak icin; kiginin kullanimina verilen dikkat
miktarimi ylikseltmek, her gorevin gerektirdigi dikkat miktarini
azaltmak ya da kisinin 6grenmesi gereken bilgiye en 6nemli bil-
giye olabildigince tahsis etmeye caligsmaktir (10). Bu ¢ercevede,
dikkat stratejileri etkili bir bigimde kullanilmadiginda disaridan
alian baz bilgiler isleme siirecine alinabilecek, bazilar1 da alin-
mayacaktir. Sunulan uyaricilarin tiimii hedeflere ulagtirici dav-
ranig degisiklikleri meydana getirmede ayni etkiyi sahip degil-
dir. Sunulan birgok uyarici i¢erisinden hedeflere ulastirict onemli
bilginin secilmesi ve sinirli igsleme tinitesine bu bilgilerin gon-
derilmesi de 6nemlidir (43, 48). Dikkat, hedeflenen bilgiye yon-
lendirilebilirse istenilen davranis degisikligi gerceklesebilecek-
tir. Aksi durumda birey istenilen bilgiye odaklanamadigi siirece
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biligsel kaynaklarin1 da saglikli bir bigcimde organize edemeye-
cektir. Ana dili kurallarinin ediniminde dikkati dogru yonlendi-
rebilmek; bireye tiim yasami boyunca gerekecek bilgilerin 6gre-
tilmesinde 6nemli faktorlerden bir tanesi olarak ifade edilebilir.

Ogrenciler -bireysel farkliliklara sahip olsalar da- ana dilleri-
ni saglikli bir bigimde dgrenmelidir. Ana dilin etkili 6grenilmesi
de onun kurallarint 6grenebilmekten gecer ki; dikkati dogru bir
bi¢cimde yonlendirmek bu dgretmenin ilk kosuludur. Bu baglam-
da 6gretmenler 6grencilerin biligsel kaynaklarini yonlendirmede
en aktif gorevi listelenenlerdir.

Bilissel yaklasim siirecinde bilgi bellekte yapilandirilir ve 68-
renilen bilgiler, 6nceki dgrenilenlerle yapilandirilabilir (26,29).
Oncelikle bilgi alinir, bu bilgiden bazi ayirt edici dzellikler al-
gilanir ve bellek izleri olusturulur. Bu anlamda, bellek yeniden
iireten bir merkez degil, yeniden yapilandiran bir mekanizmadir
(2,3). Bilgi oncelikle kisa siireligi bellege alinir, alinan bu bilgi
tekrarlama ve gruplama yoluyla ile uzun siireli bellege aktarilabi-
lir (45). Ana dili kurallarini 6grenen bireyler bu baglamda 6gren-
diklerini saglikli yonlendirmelerle uzun siireli bellege aktarabi-
lirler. Bu aktarma islemi semalar, kavramlar, 6nermeler, iirlinler
ve replikler araciligiyla gerceklestirilebilir (20).

Bellek diisiincelerimizi, algilarimizi ve deneyimlerimizi bir
arada tutan yapistiricidir. Bellek zaman iginde geriye yolculuk
yapmak i¢in kullanilabilir. Bellek beyinde tek bir merkezde de-
gil, daginik bir ag sistemi tarafindan kontrol edilir. Ogrenilmis
seyin hatirlanmasi gerektiginde, uzun siireli bellegin deposu ta-
ranarak gerekli bilgi bulunup ¢ikarilir ve gerekli bilgi hatirlanir
(18). Birey ana diline ait 6grendigi kurallar1 hayatinin her satha-
sinda kullanabilmelidir. Hedef kitleler iizerine yazma becerileri
ve noktalama isaretlerinin kullanilmasina yonelik yapilan biitiin
caligmalarda 6grencilerin bu isaretleri beklenen seviyede dogru
kullanamadiklar1 goriilmiistiir (24,53,17,6,7,4,5). Bu ¢alismalar-

229



dan, 6grencilerin okul siirecinde dgrendikleri diger biitiin bilgi-
leri yeterli diizeyde kazanamadiklar1 seklinde de ifade yorumla-
nabilir. Bu baglamda ana dili kurallarmin 6gretildigi dil bilgisi
kavramlar1 biligsel yaklasim ¢ercevesinde bireylere kazandiril-
malidir. Aksi halde bireyler en {ist 6grenimlerin de bile ana dili
kurallarin1 i¢sellestirmemis olabileceklerdir.

Birey, uzun siireli bellegindeki bilgileri iyi bir sekilde diizen-
lerse bu bilgilerin kisa siireli bellege gecis siiresi de kisa ola-
caktir. Bu diizenlemede iki temel etkenden bahsedebilir. ilki bil-
gileri depolama yani “6grenme” siireci. Ikincisi ise “o bilgileri
tekrar etme ve siirekli olarak kullanma yoluyla aralarindaki sinir-
sel baglantilar1 kuvvetlendirme” asamasidir (18). Ogrenilenlerin
kaliciligr biiytlik 6lciide bellekle ilgilidir ve bellek ile 6grenme
stirecleri birbirini tamamlayan siireclerdir. Bir bilginin hatirla-
nabilmesi i¢in bilginin sembollestirilip kodlanmasi gerekmekte-
dir. Bilgi iki yolla sembollestirilebilir. Bunlardan birisi, bilginin
zihinsel resimlere, imgelere doniistiiriilmesidir; digeri ise sozel
sembollere doniistiiriilerek saklanmasidir (28,32).

Bilgilerin daha kolay hatirlanabilmesi i¢in ilk yapilacak sey
kodlama olmalidir. Kodlama, dgrenilenlerin depolanmasi ve geri
getirilme siirecleri lizerinde 6nemli bir etkiye sahiptir (11). Kod-
lama, bilginin bellege yerlestirilmesi siireci, orgiitleme ise, bil-
ginin baska bilgiler islenerek anlamli duruma getirilmesi siireci
olarak diistiniilebilir (1). Bu anlamda birey orgiitlemeyi bilgileri
iligkilendirme, iligkili kavram ve bulgular1 gruplama olarak kul-
lanabilmelidir. Bilginin glinliik yasamda nasil kullanilabilecegini
Ogrenebilmek bu orglitlemenin saglikli yapilmasi kosuluyla ger-
ceklesebilir. Bu yapilandirma bilginin geri ¢agrilma siirecini de
olumlu yonde destekleyecektir (11,21). Ana dili kurallarinin 6g-
retim asamasinda bireylere verilen kurallar biligsel siirecin yap1
elemanlariyla donatilarak kodlama gergeklestirilmelidir. Orgiit-
leme kodlamanin etkili bir bigimde yapilabilmesini saglayan bi-
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lissel bir unsur olarak ifade edilebilir.

Dil bilgisi d6gretiminin, biligsel yaklasim ¢ergevesindeki sii-
recler igerisinde yapilandirilarak gerceklestirilmesi bireylerin ana
diline ait kurallari etkili ve kalict 6grenmelerini saglayabilecek-
tir. Dil bilgisi kurallarinin 6grenilmesinde saglikli bir kodlama-
nin yapilmasi, bilgilerin geri ¢agirma siirecini etkili bir bicimde
calistirabilecektir. Malzemenin kalici olup kolay bulunabilmesi
icin birkag degisik kanaldan kodlama yapilmas1 yarar saglayabi-
lir. Bunun i¢in ana dili kurallari, bilissel yaklasim siirecinde farkli
kodlama teknikleri kullanilarak 6gretilebilir. “Ogrenilenlerin iyi
orgiitlenmis olmasi, yani hangi bilgileri bellege nasil biraktigimi-
71 bilmek, bilgilerin geri getirme siireci i¢in oldukc¢a 6nemlidir.
Depolanmis bilgiye bizi gotiirecek ipuglarinin olmasi hatirlama-
y1 kolaylastiracak en temel unsurdur” (11). Bilgiyi geri getirme
siireci kodlamanin yapilmast ile iliskilidir. Ogrenciler hatirlamak
istedikleri bilgileri, istedikleri her zaman hatirlamayabilirler. Bu
cergevede kodlama ve geri getirme siireclerini uyum i¢inde ger-
ceklestirilmelidir (39). Ogretilen bilgileri geri getirme siirecinde
ogrenciler cesitli biligsel mekanizmalar1 kullanirlar, bu anlamda
O6grenme ortaminda bilgiyi kodlamada farkli unsurlar kullanil-
malidir (47). Bireylere kodlama yollar1 ilk planda &gretilebilir.
Birey ¢esitli 6grenmeler gergeklestirince biligsel mekanizmalari
aktif bir bicimde c¢alisir. Bu anlamda aktif ¢calisma bireyin ¢esitli
kodlama yontemleri liretebilmesini de saglayabilecegi gibi kendi
ogrenme seriivenini kesfedip kendi i¢in en iyi 6grenebilme yon-
temlerini de bulabilir. Dolayisiyla kendi 6grenme siirecini kurgu-
layabilen birey bilgiyi istendiginde geri getirip kullanabilir.

Bilissel yaklasim siirecinde yapilan bir geri getirme siirecinde
sorulan soruya herkesin ayn1 cevab1 vermesi beklenecektir. Og-
renme ortaminda dgrenme diizeyi her birey tarafindan farkl dii-
zeyde gergekleseceginden, geri getirme siirecinde de 6grenciler
ogrendiklerini farkli geri getirme yontemlerini kullanacaklardir.
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Ana dili kurallarinin 6grenildigi bir 6grenme ortaminda bireylere
geri getirme siireglerini etkili kullanmalar1 igin semalar, kavram
haritalar1, 6rnek olaylar, tekrar, gorsel imgeler, liretimler vb. yon-
temler kullandirilabilir.

Bilissel psikoloji bireye, 6grenmelerini yapilandirabilme ve
sonraki 6grenmeleri ile iligkilendirebilme yetisi kazandirma te-
melinde kullanilabilir. Bu c¢ercevede bireye bdyle bir 6grenme
siireci sunmak 6grenme siireglerindeki bireysel farkliliklart bir
bakimdan minimize edebilir. Kendi 6grenmesini tantyabilen bi-
rey diger birgok disiplin noktasinda da etkili 6grenme gergekles-
tirebilir.

Dil Bilgisi ve Dil Bilgisi Ogretimi

Dil, bir sistemler biitiiniidiir. Bu sistemde gorevli pek ¢ok un-
sur vardir. Bu unsurlarin bir araya gelis seklini diizenleyen ve
bunlarin bir sistem dahilinde anlamli birer birim haline gelmesini
saglayan dil bilgisidir. Dil bilgisi, dildeki bu sistemliligi ortaya
koymay1 hedefleyen bir ¢aligma alanidir (16). Dil bilgisi birey-
lere dogru konusmay1 ve yazmay1 dgretir. Bu anlamda bireyle-
rin toplum igerisinde var olabilmesi i¢in ana dilinin kurallarini
yeterince ve saglikli bir bigcimde 6grenmelidir. Dil bilgisi, ana
dili egitiminin amaclarindan biridir. Dil bilgisi ayni1 zamanda bir
dilin sesleri, sozciik tiirleri, bunlarm yapilari, ciimle olarak dizil-
meleri ve ciimle igindeki gorevleri, ¢ekimleriyle ilgili kurallari
inceleyen bir bilim dalidir (35). Egitimin de unsurlar1 olan bu
kavramlar bireylere kalict bir bigimde 6gretilmelidir. Bu 6gretil-
me siireci de biligsel psikoloji igerisinde ifade edilen {ist diizey
zihinsel becerilerin gelistirilebilmesi ile miimkiin hale gelebilir.

Beyin dil iligkisi lizerine yapilan ¢aligmalar, gocugun bilissel
gelisim siirecinde ana dilinin sahip oldugu yap1 ve kurallar diz-
gesiyle anlama ve anlatma becerilerini ne dlglide gerceklestire-
bildigi hususunda 6nemli veriler sunmaktadir. Bu ise dogrudan
dogruya ¢ocugun ana dilinin gramer kodlarini ne 6l¢iide ¢oze-
232



bildigiyle ilgilidir (35). Ana dilinin gramer kodlarini yeterince
O0grenemeyen c¢ocuk, bir anlama sorunu yasayabilir. Bu anlama
sorunu bireyde, temel dil becerilerinde yetersizlik olarak karsi-
miza ¢ikabilir. Dil bilgisi 6grenimi bu anlamda bireylere anlaml
ve kalic1 bir bicimde kazandirilmalidir. Ana dilinin temeli olarak
ifade edilebilen dil bilgisi 6gretimi; bireylere miifredat mantigin-
dan ziyade, ana dilinin olmazsa olmazi olarak kazandirilmalidir.

Kisi, ana dilini anlamaya ve konugsmaya basladiktan son-
ra dilin gramer yapisini da algilamaya baslar. Bireyin ana dili-
ni bilmesi, o dili olusturan dil dizgelerinden haberdar olmasiyla
miimkiindir. Bir dili olusturan yapisal ve islevsel kurallar biitii-
nii, onun gramer yapisinda gizlidir (26). Bu ¢ergevede insanin
ana diline hakimiyeti, onun gramer yapisina hakim olmasi ola-
rak degerlendirilebilir. Bireylerin tam olarak ana diline hakim ol-
mast i¢in o dilin dil bilgisi kurallarin1 da igsellestirmesi gerekir.
Bu igsellestirme siireci de bireylere bilissel psikolojinin sundugu
kavramlarla miimkiin hale gelebilir. Bireylere bu yonde verilebi-
lecek dil bilgisi 6gretimi, ana dilini istenilen diizeyde kullanma-
larin1 saglayacaktir.

Tiirkge dersleri dil bilgisi kazanimlarinin beceriye doniistii-
rilmesini saglayan, bireye ana dilinin tiim inceliklerini 6greten
bir derstir. Bu baglamda Tiirk¢e dersi, dil bilgisini bireylere ka-
lict bir bigimde kazandiracak bicimde programlanmalidir. Belli
kurallarin ezberletildigi, duruma goére 6grenmenin gerceklestigi,
sinavlara hazirlik eksenli bir dil bilgisi d6gretiminin, bireylerde
ana dili yetersizligi olarak ortaya ¢ikmasi kuvvetle muhtemeldir.
Yapilan bir¢ok arastirmada iiniversite 6grenimine devam eden
bireylerin bile; climle kurma, kendini ifade etme, yazim kurallar
gibi daha bir¢ok konuda yetersiz oldugu ifade edilmektedir. Do-
layisiyla bireylere ana dili kurallarina ait kodlamalar 6grenimle-
rinin ilk déneminde kalic1 bir bi¢imde kazandirilmalidir.

Ana dili ediniminde asil sorun, bu etkinliklerin nasil ve hangi
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amag¢ dogrultusunda organize edilecegidir. “Cocugun biligsel ve
duyussal diizeyine gore organize edilmeyen 6gretim etkinlikle-
rinden istenilen sonuglar elde edilemez” (16). Bu gercevede dil
bilgisi 6gretimi pedagojik olarak ele alinmalidir. Her yas sevi-
yesine uygun, planlamasi uzman kisilerce yapilmis bir dil bil-
gisi 6gretim programi, bireylere biligsel siire¢ dikkate alinarak
verilmelidir. Bu baglamda dil bilgisi 6gretimi, dil bilim eksenli,
anlam ve metin odakli bir bi¢imde diizenlenmelidir. Ust diizey
zihinsel beceriler ¢ergevesinde bireylere kalici bir bi¢cimde ka-
zandirtlmalidir. Bu da &gretim esnasinda bireylerin zihinsel sii-
recini iyi organize etmekle miimkiin hale gelebilir. Bu organizas-
yon biligsel psikolojinin dgretim i¢in ifade ettigi kavramlarin ige
kosulmasiyla gerceklesebilir.

Bilissel Psikoloji ve Dil Bilgisi Ogretimi

Ana dili 6grenimi asamasinda ¢ocuk, dogustan bir dil diize-
negine ve bu diizenegi olusturan evrensel dil bilgisine sahiptir
(12). Dil bilgisi 6gretimi, i¢sellestirilmis bilgiyi bilinglendirme
gorevini gormelidir. “Sezgisel dil bilgisini bilinglendirme gore-
vini gorecek dil bilgisi 6gretiminin saglikli olarak yapilabilmesi
icin aslinda sezgisel olarak adlandirilan dil bilgisinin iyi bir su-
numa ihtiyaci vardir” (37). Bu sunum bilissel yaklagim siirecin-
deki unsurlarla saglanarak, bireylere etkili bir dil bilgisi 6gretimi
yapilabilir. Bu kullanim siirecinde birey 6grendigi dil bilgisi ku-
rallarint igsellestirebilmeyi 6grenmektedir. Alinan hangi bilgiye
ne oranda dikkat ¢ekilecegi, bu bilginin bellekte izler birakmast,
bilginin kodlanmas1 ve gereken kosullarda geri getirme siiregleri
Ogretmen tarafindan 6grenme ortaminda ¢esitli yonlendirmelerle
gerceklestirilebilir.

Dil bilgisi konulari, 6grencinin dil becerilerinin gelistirilme-
sinde bir etkinlik alan1 olarak diisiiniilmeli, dil bilgisi dil beceri-
lerine ulasmada ara¢ olmalidir. Onemli olan dil bilgisi kuralla-
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rinin metinde bulunmasi degil, 6grencilerin bunlart dogru kul-
lanmasi, kullanirken dil becerisine kattig1 degeri sezmesi, ken-
di dil yapisini olustururken bunlar1 basariyla kullanabilmesidir
(25). Ogrencilere, dil bilgisi kurallarini 6grenebilmenin ana dili
bilmek ve etkili bir bicimde kullanmanin temelini olusturdugu
ifade edilmelidir. Biligsel psikoloji bu baglamda, 6grencilere 6g3-
renimlerinin her doneminde kullanabilecekleri dil bilgisi yapi-
larini igsellestirebilmeyi 6gretmektedir. Biligsel yaklagim siire-
cinde bireylere ogretilen dil bilgisi kurallarina dikkat ¢ekmekle
ise baslanabilir. Derslerde 6grencilere farkli diizeyde birgok bilgi
verilmektedir. Bireyin hangi bilgiye ne derece 6nem vermesi ge-
rekliligi 6grenme ortaminda oncelikle 6gretilmelidir. Bu dikkat
siireci bireyin tiim okul hayatinda kullanilacak sekilde igsellesti-
rilmelidir. Bu igsellestirme ne 6grendiginin farkina varmak ya da
bilingli 6grenmek olarak ifade edilebilir.

Ogrenme ortamlarinin en énemli gdrevi, dgrencilerin nispe-
ten genis, istikrarli ve birbiriyle iligkili bildirimsel bilgi kiimeleri
olusturmalarina yardimer olabilmektir (40). Bilgileri uzun siire-
li bellege aktarmak i¢in bildirimsel ve iglemsel bilginin bilissel
yaklasim siirecindeki rolii olduk¢a 6nemlidir (19).

Birey, yeni 0grendigi bilgiyi eski bilgileri dahilinde yorum-
layarak uzun siireli bellege aktarmaktadir. Iki tiir bilgiden soz
edilmektedir: Bildirimsel ve islemci bilgi. Bildirimsel bilgi 68-
rencinin dilbilgisi kurallarmi hatirliyor olmasidir. Islemci bilgi
ise bisiklet kullanmay1 bilmek gibi ‘yapmay1 bilmek’ bilgisidir.
Bir bilgiyi islemsel hale getirmek ise bilgiyi otomatik hale getir-
mektir (38). Bu anlamda bu “yapmay1 bilmek” “yapmay1 i¢sel-
lestirme” olarak ifade edilebilirse, 6grenmenin biligsel psikoloji
siireci sonucunda gerceklestigi ifade edilebilir.

Bu gercevede biligsel psikoloji siirecinde dil bilgisi 6greni-
mi; semalar, kavram haritalari, sistematik tekrar, gorseller, dra-
ma vb. unsurlarla otomatik hale getirilebilir. Ornegin, 6grencinin
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“kirmiz1 kazak” sozciik grubunun bir sifat tamlamasi oldugunu
otomatik olarak hi¢ diisiinmeden ekleyebilmesi bilissel siireg ige-
risinde bilginin saglikli bir bicimde kodlandiginin gdstergesi ola-
rak ifade edilebilir.

Bilginin saglikli bir bigimde geri getirilmesi i¢in verilen girdi
hakkinda farkindaligin saglanmasi gerekir. Bu farkindalik 6gre-
nilen konuya dikkat ¢ekme ile baslanmalidir. Bu dikkat ¢cekme;
6grenilen konunun 6neminden bahsetme, metindeki ilgili ciimle-
lerin altin1 ¢izdirme, ulagilmak istenilen hedefi szl ya da yazili
bir bicimde ifade etme vb. yontemlerle yapilabilir. Bu baglam-
da, secici alginin sunulan girdi konusunda tetiklenmesi gerekir.
“Farkina varma ve farkindalik, 6grenciye anlam odakl1 ya da bi-
¢im odakli alistirmalarin siirekli sunulmasi ya da iletisimsel bag-
lamlarda karsilasilmasi sonucu, 6grencinin sunulan girdiyi fark
etmesi ile baglar” (46). Bu kapsamda bilginin éneminin farkin-
dalig1 arttirilmali, yani 6grencinin alacagi bilgiye ihtiya¢ duyma-
st saglanabilmelidir. Ana dili kurallarinin 6greniminde bu ihti-
yag¢ gerek sahip olunan dilin 6zelliklerini 6grenebilmek gerekse
baska bir dil 6grenimini kolaylastirmak oldugu 6grencilere ifade
edilebilir.

Oncelikle 6grenilenlere dikkat cekilmesi, 6grenilenin dnemi-
nin ifade edilmesi, 6grenilenin tekrarlanmasi gibi siiregler, 6g-
rencinin bilincini arttirip sunulan dil kuralina farkindalig1 gelis-
tirebilir. Bu sayede bilingsiz dil dizgesi, var olan dil dizgesinde
yeniden yapilandirarak yeni varsayimlar iiretmeye baslar. Ogren-
ci bilingsizce trettigi bu varsayimi, ¢esitli ortamlarda tekrar edip
doniit alarak sinar. Bu yolla 6grenilen agik bilgi, islemci bilgiye
doniistiiriiliir. Islemci bilgiye déniistiiriilmiis acik bilgi, bireyde
uygun bellek izleri ile kodlanarak geri getirilmek iizere uzun sii-
reli bellege aktarilir (13,42).

Bilissel psikoloji kapsaminda dil bilgisi 6gretimi 6grencilerde
kalic1 davranis haline getirilebilecek sekilde 6gretilmeye caligil-
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malidir. Ogrencilerde gelistirilmeye ¢alisilan iist diizey zihinsel
beceriler, biligsel psikoloji siirecinde alinan bilginin saglikli bir
bicimde yapilandirilmasiyla istenilen diizeye getirilebilir. Ali-
nan bilgiye dikkat ¢ekmek, bellekte izler olusturacak sekilde onu
kodlamak ve gerektiginde geri ¢agirabilmek; temelde 6grenci-
lerdeki uygulama, analiz, sentez ve degerlendirme becerilerinin
gelisimi ile iligkilidir.

Biligsel psikoloji bilginin yapisi, nasil elde edildigi, nasil kav-
randig1 ve animsandigi, problem ¢ézmede nasil kullanilacagi
gibi konular iizerinde durmaktadir. Bu yoniiyle biligsel psikoloji
bireyin 6grenmesini i¢sel bir siire¢ olarak goriir ve dgrencilerin
kendilerine bilgi aktarilan edilgen birer alici oldugu anlayisini
degil, tam karsitt; bilgiyi kendilerine uygun yontemlerle isleyen
etkin kisiler oldugu anlayigini benimser (1). Bu anlay1s, bir 6g-
renme ortaminda etkin 6grenme tekniklerinin kullanilmasina isa-
ret eder.

Bilgiye dikkat cekilip, bellek izleri olusturmaya baslandiktan
sonra en 6nemli is kodlamadir. Ogrenme ortamlari kodlama isle-
mi icin bilingli bir bicimde planlanmalidir. Ogretici 6grettigi ko-
nulara ait kodlamalar1 ¢esitlendirebilmelidir. Bireysel farklilik-
lara sahip olan bireylerin bilissel siireclerini harekete gecirmek
degisik yontemleri kullanmay1 gerektirebilir. Ogretilen bilginin
etkili kodlanabilmesi, bilginin geri ¢agrilma siirecinin gergekles-
mesi i¢in oldukc¢a dnemlidir.

Semalar bilginin, kodlamay1, depolamay1 ve geri getirmeyi
kontrol eden kavram olarak adlandirilan karmasik temsili sab-
lonlar igerisinde oOrgiitlenmistir (30,31). Semalar kodlamanin
yapilma yontemlerinden biridir. Bellegin birimleri bilginin ken-
disinden ziyade sembollerini i¢erdiginden, kodlama; o an etkin-
lestirilen semalara gore ¢esitlendirilecektir. Semalar 6grenme si-
rasinda etkinlestirilmediginde veya etkinlestirilemediginde yeni
bilgi kolay kolay 6ziimsenemeyecektir (50,10). Bu baglamda
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sema herhangi bir kavram ifade edildiginde bireyin zihninde be-
liren bir semboldiir denilebilir. Bireyin zihninde yer alan bu se-
malar bazen bir nesneyi bazen de bir olay1 temsil edecek sekliyle
yer alir.

Dil bilgisi 6gretiminde ifade edilen bilginin sembolii o anda
bireyin zihninde belirir. Beliren bu sembol dgretilmek istenen
bilgi ile iliskilendirilmelidir. Bu iligkilendirme etkili bir bicimde
yapilabilirse, bilginin geri getirme siireci de o derece etkili ola-
bilecektir.

Bilgi, bireylerin bilissel yapilarina gore cesitli bigimlerde
kodlanabilir. Basit ve karmasik bilgilerin kodlanma ydntemle-
ri farklilik gostermektedir. Kodlama; bilginin basit ve karmagik
olarak siniflandirilmasindan sonra uygulanmalidir. Basit bilgiler,
arabuluculuk, gorseller ve animsaticilarla kodlanabilirken, kar-
masik bilgiler i¢in; dnceki bilgilerle etkilestirme, yonlendirilen
sorgulama ve iglem seviyesi yontemleri kullanilabilir (10). Dil
bilgisi 6greniminde s6z konusu kodlama ydntemleri sinif orta-
minin uygunluguna gére kullanilabilir. Basit kodlamanin en ¢ok
kullanilan yontemi tekrardir. Koruyucu tekrar basit bilginin kisa
stireli bellekte etkin bir bicimde tutmak i¢in yapilan tekrarlama-
dir (9). Basit bir bilginin 6grenme siirecinde (6rnegin; isim du-
rum ekleri gibi) kullanilabilecek bir yontem olarak degerlendiri-
lebilirse de eklemlemeli tekrar, dil bilgisi 6gretimi asamasinda
¢ok katmanli bir yapilarin 6grenilmesinde kullanilabilir. Eklem-
lemeli tekrar, hatirlanacak bilginin diger bilgilerle iliskilendiril-
digi bir tekrar bigimidir. Ayn1 zamanda kodlama stratejilerinin
bazilar1 da eklemlemeli tekrar yontemini kullanir (32).

Kodlama stratejileri; arabuluculuk, hatirlanmasi zor maddele-
rin daha anlamli olanlarla baglanilmasini igerir. Gorsellik, bire-
yin zihninde hatirlanmasi istenilen bilgiler i¢in olusturulan sem-
bollerdir. Animsaticilar ise, yeni bilgiyi daha hatirlanabilir hale
getirmek amaciyla 6grenilecek bilgiyle iyi 6grenilmis bilgilerin
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eslestirilmesini igerir. Bu ¢ercevede Ozellikle ortaokul 6gren-
cilerinin seviyeleri diisiintildiigiinde kodlamanin oncelikli ola-
rak gorseller kullanilarak yapilmasi gerekliligi ifade edilebilir.
“Tiirkce dgretiminde anlama sorulari, metni anlama etkinlikleri
ve gorsel materyaller bilgilerin uzun siireli bellege kodlama siire-
cinde birer detaylandirma islevi gormektedir” (36).
Animsaticilar, 6grenilenlerin detaylandirilmasi, pargalar hali-
ne getirilmesi ve geri getirmeyi kolaylagtirmasi agisindan olduk-
ca dnemlidir (10). Animsatici teknikleri bilginin etkili bir bigim-
de kodlanmasinda kullanilir. Bu tekniklerin bazilarini dil bilgisi
konulart ile iliskilendirilerek ifade edilebilir. Peg yontemi, 6gre-
nilecek bir bilginin kolayca gorsellestirilebilecek bir dizi héline
getirilerek kodlanmasi olarak ifade edilebilir (42). Ornegin nite-
leme sifatlarinin 6gretildigi bir ders tasarisinda bilgi peg yonte-
mine gére kodlanabilir. Ogrenciden fiziksel dzelliklerini —kiya-
feti de dahil- hizli bir bi¢imde siralamasi istenebilir. “kisa sag,
yesil gbz, uzun boy, kalin kazak, dar pantolon, temiz ayakkab1”
gibi ifadelerle kendini tanimlayabilir. Bu tanimlama en sevdigi
arkadasi i¢in de yaptirilabilir. Bu ¢ergevede 6gretmen, bu kav-
ramlarin niteleme sifati oldugunu 6grencilerin iizerinde goste-
rerek bilginin kodlamasini gergeklestirir. Bu kodlamadan sonra
bireyden niteleme sifatlarini hatirlamasi istendiginde kendinden
veya sevdigi arkadasindan yola ¢ikarak 6grenilmis bilginin geri
getirme siirecini saglikli bir bi¢imde isletebilir. Ayni konu diger
bir animsatici olan mekan yontemi ile de kodlanabilir. Bu yon-
temle bireyin daha 6nceden bildigi bir mekan veya evden okula
gelip giderken kullandig1 yol secilebilir. Bireyden evden ¢ikip,
okula gelirken gordiigli sembolleri ifade etmesi istenebilir 6rne-
gin; uzun yol, seyrek agaclar, soguk/sicak hava gibi ya da mekan
denildiginde aklina gelen mekan igerisinde yer alan nesneleri ifa-
de etmesi istenebilir. Bu ifadeler, bireyin zihnine niteleme sifati
olarak kodlanabilir. Ogretmen bu sembolleri ifade ederken “yol-
239



da veya mekanda goriilen nesneler” olarak uzun siireli bellege
aktarilabilir. Ayn1 sekilde niteleme sifatlarini geri ¢agirmaya ca-
lisan birey okul yolunu ya da aklina gelen (o sirada bulundugu
yer de olabilir) mekan1 hatirlayarak niteleme sifatlarina ulasabi-
lecektir.

Ayni sekilde isim ve zamir konulariin 6gretilmesi siirecinde
de peg yontemi kullanilabilir. Bu anlamda 6grenciden bir kagida
ya da defterinin bir kosesine; odasini, sinifini, yasadigi mahal-
leyi, unutamadig1 bir yeri, cok begendigi tarihi bir eseri ya da
o anda aklina gelen herhangi bir mekani resmetmesi istenebilir.
Bu resmetme sonucunda bireye orada kendi ¢izgileriyle var olan
nesnelerin isim oldugu ve bu dogrultuda da isimlerin sahip ola-
bilecegi ozellikler (Somut isim, cins isim ve tekil isim vb.) 6g-
retilip kodlanabilir. Ogretmen resimlerden yola ¢ikarak zamir-
leri de kodlayabilir. Bu kodlama isleminin c¢esitliligi elde olan
malzemeye gore farklilik gosterebilir. Ornegin, odada ya da ban-
yoda bir ayna: “Ayse her glin aynaya bakiyor.” “O her giin ona
bakiyor.” climleleri ifade edilerek zamir olan sozciikler var olan
nesnelerle, yani 6grenci tarafindan ifade edilen cizgilerle kodlan-
mis olacaktir. Bagka bir 6rnekte ise: “Bazilari derste konusuyor.
“Ben, sen ve o; okuldan ¢ikinca oraya/onlara gidelim.” climleleri
(bu ciimlelerin icerigi resm edilen yerlere gore degisecektir) ifa-
de edilerek zamir olan sozciikler peg yontemi ¢ercevesinde kod-
lanacaktir.

“Bireylere uygulanabilecek diger basit animsatici da hatirlan-
mast istenilen kelimelerin oldugu hikaye yontemidir” (10). Si-
fatlar konusunun 6gretilmeye ¢alisildig1 bir 6grenme ortaminda
bireylere gittigi bir tatili ya da gezdigi herhangi bir yeri yazmasi
istenebilir. Diger bir sekilde ise dgretilmek istenen sifatlar ifade
edildikten sonra bu sifatlarin gegtigi bir hikaye yazmalari da is-
tenebilir. Yazilanlardan yola ¢ikilarak yani hikaye ile bireylerin
trettigi sifatlar ifade edilebilirse, bireyler tatili ya da gezdigi o
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yeri hikaye 6zdeslestirerek sifatlar1 zihinlerinde kodlayabilirler.
Geri getirme siirecinde birey sadece gittigi yeri hatirlayarak hika-
ye igindeki sifatlar1 hatirlayabilecektir.

Animsaticilar yeni bilgilerin hatirlanabilmesi igin giiclii bel-
lek izleri olusturabilirler. Ifade dilen kodlama stratejilerinden ko-
nuya uygun olan bir ya da ikisi kullanilarak istenilen bilgi kodla-
nabilir. Bu kodlamada 6grenci aktif bir bicimde olmali, 6gretmen
de dogru yonlendirmelerle kodlama siirecini etkin bir bi¢imde
yonetmelidir.

Kodlama siirecinde kodlanan bilgi 6grenmeyi kolaylastira-
caktir. Bu cergevede Ogrencilere kendi biligsel siireglerini yon-
lendirmeyi 6gretebilmek de dnemlidir. Kodlama siirecinde 6gret-
men bilgileri etkili bir bigimde kodlayabilirse, yani birey bilgiyi
geri getirme siirecini saglikl ¢alistirabilirse bir siire sonra 6gren-
digi diger bilgiler i¢cin de bu kodlama siirecini kendi gergeklesti-
rebilecek ve dgrendigi bilgileri unutmanin 6niine gegebilecektir.
“Kodlama siireci uzun siireli bellekte detaylandirilmayla dogru-
dan ilgilidir. Disaridan gelen bilgi ne kadar ayrintili kodlanirsa, o
oranda kalici olur (36). Insan zihni, yazili veya sozlii dil yoluyla
gelen uyaricilarin igerdikleri anlami bulup, ¢ikararak, gelen uya-
ricilar1 degil, bu uyaricilarin ifade ettikleri anlami akilda tutabi-
lirler. Bu nedenle iliskisiz bilgi kiimeleri birbirleriyle baglantili
hale getirilebilirse, belleme kolaylasir (14). Bu kolaylik da kod-
lamanin etkili yapilabilmesini saglayabilir. “Ogrencilerin hede-
fi, herhangi bir 6grenme durumunda ihtiya¢ duyuldugunda giic-
1t kodlama stratejilerini kullanmay1 gerektiren durumsal bilgiye
sahip olmaktir (10). Bireye herhangi bir bilgiyi ne zaman ve na-
sil kullanabilecegini 6gretmek, yani 6grenilen bilginin durumsal
bilgi seviyesine ¢ikarabilmeyi 6gretmek; biligsel siirecte saglikli
bir dil bilgisi 6gretiminin ger¢eklesmesi anlamina gelmektedir.

“Kodlama siirecini hizlandirici islem olarak; gorsellerin kulla-
nilmasi, farkli kelimelerle kodlama yapilmasi, konuyla ilgili soru-
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lar sorulmasi, 6rnek olaylara yer verilmesi, tekrar, not alma, duyu-
lar arasi aktarim, metinler arasi diigiinme, zihninde canlandirma
ve On bilgilerden yararlanma gibi etkinlikler ifade edilebilir” (36).

Kodlama siireci her bireyde farkli gergeklesebilir. Bu nedenle
ogretmen, sinifin durumu, ifade edilen konu ve o konunun 6nemi
dogrultusunda bilgiyi, farkli kodlama stratejileri ve tekniklerinin
birini veya birkagini bir arada kullanarak yapabilir. Bu siirecte dik-
kat edilmesi gereken en 6nemli nokta bilginin geri getirme siireci-
nin nasil saglikli bir bigimde gergeklestirilebilecegi olmalidir.

Sonu¢

Birey icin bilgi, yapilandirilabildigi 6l¢iide gegerlilik ifade
eder. Bu gegerliligin saglikli bir bicimde olusturulabilmesi de bi-
lissel psikoloji gercevesinde gerceklestirilen 6gretimle iliskilidir.
Ana dili derslerinde 6gretilenler, bireylerin yasamlart boyunca
kullanabilecekleri kavramlardir. Bu bilgilerin bireylere etkili bir
bi¢cimde kazandirilmasi onlar1 yasamlar1 boyunca ana dili kural-
larini igsellestirmelerini saglayabilecektir.

Ana dili egitimi ve 6gretimi: “Yakin ve uzak ¢evrede kendi-
liginden isleyen dgrenme siirecinin daha diizenli, daha etkin ve
daha giincel olmasi i¢in gelismelere dogrudan miidahale etmek
ve duruma uygun etkinlikler diizenlemek™ (15) olarak degerlen-
dirilebilir. Ogrenme ortamlarinda planli olarak yiiriitiilen ana dili
egitimi ve ana dili gelistirme siireci, biligsel psikoloji ile iligki-
lendirilmelidir. Bu iliskilendirmenin boyutu bireyin ana dili ku-
rallarini kalic1 bir bigimde dgretilmesi ile orantilidir.

Bilissel psikoloji, 6gretim siirecinin planlanmasinda ve yapi-
landirilmasinda etkili bir bi¢imde kullanilmalidir. Ana dili ders-
lerine ait konular, 6gretim programinda sadece simif diizeyinde
degerlendirilip, temel diizeyde ifade edilmistir. Ana dili dersle-
rine ait kurallar veya konular, 6grencilerin; bireysel farkliliklari,
6grenme ortami, sinif diizeyi gibi kavramlara gore planlanmamig
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bu degerlendirme 6gretmene birakilmistir. Bu anlamda 6grenme;
ogretmenin kurallart sinif ortaminda ifade etmesi ve ders planin-
da yer alan etkinlikler yoluyla gerceklestirilir. Biligsel psikoloji
tam da bu noktada 6gretim siirecine dahil edilmelidir. Ana dile
ait kurallarin kalic1 bir bigcimde kazandirilmasi, bilissel psikolo-
jinin ise kosulmasi yani, 6gretmenin bu kurallar1 kodlamasi ve
uzun siireli bellege aktarmastyla miimkiin hale gelebilir. Ogren-
me ortaminda bireysel farkliliklara sahip birgok 6grenci buluna-
bilmektedir. Ogretmen bu cercevede gesitli kodlama stratejilerini
kullanarak bilgiyi uzun siireli bellege aktarmalidir. Bilgi degisik
yontemler kullanilarak kodlanabilirse geri getirme siireci de sag-
likl1 ¢aligabilir.

Tiirk¢enin ana dili olarak egitim ve dgretiminin kendine 6zgii
bir siire¢ olarak isletilmesi gerektigi diistiniilmektedir. Ana dili
kurallar1 bu ¢ercevede bildirimsel bilgiden yani, 6grencinin s6z
konusu kurallar1 sadece hatirliyor olmasindan ziyade islemci bil-
giye doniistiiriilmelidir. Bu anlamda islemci bilgi, 6grenilen ana
dili kurallarinin igsellestirilmesi olarak ifade edilebilir. Teorik
boyutta ifade edilen bilgiyi, her kosulda hatirlanabilir duruma
getirilebilmek sadece biligsel psikoloji siireci ¢ergevesinde one
siiriilen ders tasarilari ile miimkiin géztiikmektedir.
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Dil bilgisi alistirmalari ister iletisimsel baglamda ister
sekilsel baglamda yapilsin, Ogrencilere siirekli olarak
uygulanabilmelidir. Ogrenci, &gretilmesi  planlanan
konuya yonelik farkindalik gelistirmesi bu bilginin
siirekli uygulanabilmesi ile bire bir iliskilidir. Biligsel
sire¢ kapsaminda yer alan sema, gorsel, kavram
haritalari, iiretimler vb. yontemlerle siirekli bir bigimde
tekrar edilebilen dil bilgisi konusu; 6grencilerin zihninde
islemsel bilgi bi¢imine doniisme sansini arttirabilir. Yani
kisa siireli bellekten uzun siireligi bellege aktarilabilir. Bu
aktarilma islemi sonrasinda 6grenci Ogrendigi bilgiyi
unutmaz ve yeri geldiginde tekrar ¢agirabilir.

siLaivl ISLEME MODELI|

§
E4irrac<co
@ =4

Dikiat va Segici  Unutma
Algr

Sekil 1: Bilgi isleme siireci. (4).

1. Asama: Duyusal Algi

Ogretmen tarafindan isitsel veya gorsel girdi sunulur.

2. Asama: Segici Algi

Ogrenici dikkatini toplar ve bilingli bir sekilde konuya
odaklanir. Bu odaklama siirecinde 6gretmen aktif bir rol
iistlenmelidir. Dikkat ¢ekme stratejilerini kullanmali ve
6grencinin motivasyonu saglanmalidir.

3. Asama: Kisa-Siireli Bellek

Ogrenici odaklandig1 konudan aldig: bilgileri diizenli
bir bi¢imde kisa siireli bellege aktarir. Bu bilgileri
toplarken inceleme, sorgulama ve tekrar etme gibi
yontemlerden yararlanir.
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4. Asama: Uzun-Siireli Bellege Kodlama

Ogretmen bu kodlama siirecinde tamamiyla
yonlendiren olmalidir. Bilgiye uygun kodlama yontem ve
tekniklerini  6grenme ortaminda ifade etmelidir.
Ogrencilere bu anlamda 6rnekler sunmalidir.

5. Asama: Uzun-Siireli Bellek Depolama

Acik ve ortiik bilgilerin depolanip saklandig: siiregtir.
Ogrenici burada her iki tiir bilgiyi de saklayabilir.
Kodlama 1ile gergeklesen bilginin zihinde nasil
smiflandirilacaginin 6grenme ortaminda ifade edilmesi de
Ogretmene diismektedir. Bu depolama siirecinin nasil
yonetilecegi de yine Ogretmen tarafindan ifade
edilmelidir. Bilginin bildirimsel héle getirilmesinin geri
getirmeyi kolaylastiracagi da unutulmamalidir.

6. Asama: Sinama

Ogrenci, kodladig1 girdideki bilgilerin 6zellikleri fark
eder. Daha sonra var olan bilgisi ile bu bilgiyi ya da
zihninde karsilastirir. Son olarak dgrenci, yeni bilgileri ve
var olan bilgileri dogrultusunda ¢ikarimlarda bulunabilir.

7. Asama: Uzun-Siireli Bellege Erisim

Zihindeki  bilgileri cagristiran animsaticilar
hatirlanacaktir. Bu animsaticilar dogrultusunda 6grenci,
gerektiginde depoladigi bilgilere ulagabilecektir.

8. Asama: Cikt1

Ogrencilerden bu siire¢ icerisinde bilginin tiimiinii
hatirlamalar1 beklenemez. Bu dogrultuda biligsel siireg
cercevesinde bilgiyi kodlayip, depolanmasimin farkina
varmasi yeterlidir.

9. Asama: Doniit

Doniit  alma/verme, Ogrencilerden bu  siiregte
ogrendiginin ¢esitli durumlarda hatirlanmasi beklenir.
Verilen yonergelerle birlikte 6grencinin bilgiyi hatirlayip
hatirlamadigi test edilebilir (5,1).
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Sekil 1’de sunulan ve yukarida adim adim agiklanan
plan dogrultusunda hazirlanan bir dilbilgisi konusu,
biligsel smf programiyla uygulama  kisminda
sunulacaktir.

Uygulama

Biligsel psikolojiye gore dil bilgisi dgretimi
cercevesinde fiillerin anlam Ozellikleri konusunun
Ogretiminin  uygulamas: ifade edilecektir. Fillerin
bildirdigi is, olus ve duruma ait anlam 6zellikleri biligsel
yaklagima gore planlanarak bir sinif senaryosu olarak
sunulmustur.

1. Girdi

Ogrencilerin isimleri ve fiilleri bildigi varsayilarak
fiillerin anlam 6zellikleri kavratilmaya calisilacaktir. Bu
asamada okuma yoluyla gorsel girdi olarak bir metin
sunulmustur.

A Asamdaki metni okuyunuz.

"Iss1iz bir adada yapayalniz yasamak zommnda kalsamz, hangi romanlan vammza alip
gotiiriirstintiz?" sorusu bir zamanlar Fransa'da anketcilerin pek hoslandig bir komrydu. Bu
romanlar, anketcisine gbre ya Fransiz va da diinya edebivatindan alinirds. Sorularmi edebiyatin
bagka fiiflenne gemsletenler de vardi. Bu sorunun ortaya koydugu gercek. kitaplann insan
hayatindaki vazgecilmez varligidir

Nedir insanlarin kitaplara olan bu diigkinligii? Kitaplar, hele romanlar ve siir kitaplari,
neden insanlann hayatinda bu kadar biiyiik bir ver alivor? Bence bunu cevaplandirmak igin
"Insan nigin okur?" sorusunu ilkin cevaplandirmak gerekir.

Diinyada higbir dost. insana kitaptan daha yvakimn defildir. Stkinfinuz unutmak, donuk
hayatumiza biraz renk. biraz 15tk vermek, daracik diinvanuzda bulamadifinmz sevleri yagamak
igin tek ¢aremiz. kitaplara sanimaktir. Birakimz 1551z bir adaya gitmeyi, herhangi bir yolculuga
¢ikarken bile hangi okuryazar yamna bir tki roman. bir iki sur kitabi almay diigiinmez!

Diigiiniivorum da su diinyadan kitaplar yok oluverse yasamak ne kadar giiclesir.
¢ekilmez bir agwrlik olur. Romanci veya sair igin yvazmak nasil dayamilmaz bir ibtivacsa.
okuyucy icin de yazilanlan okumak yledir. En kétiimser zamanlarimuzda yardima kosar onlar.
Afag, 6lim yataginda kendisim gdrmeye gelen Sabahattin Teoman'a: "Hastalikta, agrilar
dindirici en ivi ilag siirmis. Boyuna siir okuyorum " dememis miydi?
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B. Asagudaki sorularn metne gire vamtlaymiz.

1. Fransa'da bir zamanlar anketcilerin cok hoslandiz soru nedir?
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Ogrencilerden oncelikli olarak metnin anlam y&niine
odaklanabilmeleri igin bazi sorular sorulmustur.
Ogrencilere Ogretilecek konu hakkinda herhangi bir
ifadede bulunulmayacaktir.

2. Secici Algi

Burada o6grencilerin, secici algilarina yonelik bir is
kurgulanmistir. Ogrencilerden metinde gegen eylemlerin
altlarin1  ¢izip yazmalar1 istenmistir. Bu c¢ergevede
Ogrenilene dikkatlerini yogunlagtirmaya baslamalar
beklenmektedir. Bu asamada 6gretmen 6grenilecek konu
ile ilgili dikkat ¢ekme etkinliginde bulunacaktir. Dikkat
cekme stratejisi olarak, Ogrencilerin dersin sonunda
kazanmasi istenilen davraniglarin Ogrencilere
duyurulmasi yoluyla 6grencilerin nelere dikkat etmeleri
gerektigi konusunda bir beklenti olusturulur. Ikinci olarak
da ogretilecek konuya ait farkli eylemleri gorsellestiren
resimler ya da fotograflar kullanilabilir.

C. Yukandaki metinde ver alan filleri bu biliime yazimz.

3. Kisa-Siireli Bellek

Burada Ogretmen Ogretmeye calistigi konu ile ilgili
bazi agiklamalar yapabilir. Yukarida yazilan fiillerin
anlamlarinin farklilig: ifade edilerek, bu farkliliklara ait
Ozelliklerin kisa siireli bellege ilk girislerin baglamig
olacaktir. Ogrenciler, dgretilmesi planlanan dil bilgisi
konusu ve islevine yavas yavag 1sindirilmis olabilecektir.
Uzun siireli bellege kodlamanin ilk basamagidir.
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D. Yukarida yazdigmmz fiillerden “Kimi? ve Neyi?” sorularma cevap verenleri/

vermeyenleri asagidaki boliime yazimz.
Kimi/Neyi? sorularina cevap verenler Kimi/Neyi? sorularma cevap vermeyenler

4. Uzun Siireli Bellege Kodlama- Depolama

Ogrencilerden bu asamanm sonunda, farkindalik
gelistirdikleri konuya iliskin dil bilgisi konusunu bilingli
bir sekilde uzun-siireli bellege aktarip kodlamasi
beklenmektedir. Ogrenci 6grendigi yeni yapiyr bellegine
depolar. Bu c¢ercevede, ogrenci elindeki veriyi bu
asamada bilgiye doniistiirmeye baslamaktadir. Ogretmen
bu veriyi, 0&grencilere farkli bi¢imlerde kodlama
yontemleriyle iglemesi beklenir. Bu ¢ercevede fiillerin
anlam ozellikleri peg ydntemi ile; halihazirda bulunan
gorsel semboller kullamlarak kodlanabilir. Ornegin;
Ogrencileri ders esnasinda kiiclik gruplara ayirarak;
“ziplamak, oturmak, konusmak, yazmak, beklemek,
diisinmek vb. eylemlerinin gorselleri olusturularak
kodlama yapilabilir. Diger bir kodlama tiirii olan mekan
yontemi kullanilarak da ayni ya da farkli eylemlerin
kodlamasi yapilabilir. Bu kodlamay1 da 6gretmen; evden
okula gelirken gergeklestirdikleri eylemleri ya da okuldan
eve gidince yapilan eylemeleri siralatip, séz konusu
eylemlerin anlam 6zelliklerini ifade ederek bu kodlamay1
gergeklestirebilir,. Bu  kodlama siireci  sonucunda
ogrencilerden, veriyi bilingli bir bi¢imde uzun siireli
belleklerine kodlamalar1 ve sinama yapabilecek duruma
gelmeleri beklenir. Artik eldeki veri bilgiye donlismiistiir
denilebilir.
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D. Yukaridaki metinde yer alan filleri anlam 6zelliklerine gore, asagida ilgili béliimlere

yaziniz.
is Fiilleri Durum Fiilleri Olus Fiilleri

5. Sinmama

Bu asamada arttk Ogrenci kodladigi bilginin
farkindadir. Biligsel silire¢ kapsaminda bilgiyi nasil
depoladigini artik 6grenmis olmasi beklenen 6grenciden;
edindigi bilgiyi sahip oldugu bilgilerle karsilastirip,
fiillere ait bu Ozellikleri ayirt edebilmesi beklenir.
Ogrenci zihninde yer alan fiil kavram ile fiillerin sahip
oldugu farkli anlam ozelliklerini etrafindaki eylemlere
bakarak ayirt edebilir.

6. Uzun Siireli Bellege Erisim

Asagida verilen etkinliklerle, 6grencinin edindigi ve
uzun-siireli bellegine depoladig1 bilgiye tekrar ulagmasi
amaclanmaktadir. Bu dogrultuda 6grenci hem ulastigi
kuralin gecerligini hem de &grenip Ogrenmedigini
smayabilecektir.

F. Okuldan eve gidince yaptigmiz eylemleri yazarak, bunlan is, olus ve durum anlam

ozelliklerine gore smiflandirimz.

TS TFHIETL. e
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G. Asagidaki ciimlelerde verilen fiilleri anlam ézelliklerine gére eslestiriniz.

a. Yerdeki ¢opleri topladim. 1. Is Fiilleri
b. Sonbaharda tiim yapraklar sararir. 2. Durum Fiilleri
c. Saatlerdir seni beklivorum. 3. Olus Fiileri

d. Eve gidince ellerimi yikarim.
e. Arkadasim artik iyilesmis.

f. Annem ¢icekleri suladi.

g. Salmeagin demirleri paslanmus.
h. Aksam erken uyuyacagim.

1. Her aksam yarim saat kitap okurum.
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H. Asagda yer alan gorsellerdeki eylemleri inceleyerek, bu gérsellerdeki fiillere uygun

anlam ézelliklerinin yer alabilecegi birer ciimle yazimz.

7. Cikti
Bu asamada artik bildirimsel bilgiye ulasan veri
Ogrenciye edindirilmistir. Ogrencinin zihninde

yapilandirdig1 bilginin ne derece kazandirildigi alinan
cikt1 ile anlasilabilir. Bu gercevede ilgili doniit 6grenciye
ifade edilerek, eksiklik varsa giderilmelidir (Ozgen,
2008). Bu durumun anlasilabilmesi i¢in agagidaki etkinlik
ornegi kullanilabilir.
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I Asagdaki béliime gezdiginiz bir veri, basmizdan gecen bir olay veva sevdiginiz

varhiklann yer alabilecegi bir metin yazimz.

L Yazdigmiz metinde gecen fiillerin altlarm cizerek, énceden de é@rendiginiz bu fiilleri

anlam dzelliklerine gire smuflandirmz.

1. Ders esnasmda gerceklestirilen veva gerceklesebilecel: evlemleri anlam dzelliklerini
dikkate alarak ilgili hiliimler yazimz.
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J. Asazida ver alan dizelerde gecen fiillerin anlam ézelliklerini altlarma yazimz.
Cikayorum hayalim bulutlarda,

Bekledim seni hep o sicak aksamlarda.

Sararmusken yapraklar, agarmusken gbkoytizi,

Sevgini oludum anne, bana yazdigin satirlarda.

Yiriyorum ardima bakmadan.

Yiiregin karsiliyor beni gecelerde.
Duyuyorum yoklugunun acisim icimde.
Sonra bu sehir sen oluyorsun, sessizee,

Gozlerini arryorum gehrin tiim sokaklarinda gizlice.

K. Sahilde, mahallede, dogada yiiriivorsunuz veya bir sevahattesiniz etrafimzda cesitli
nesneler va da insanlar var. Bu durumlan ifade edecek bir resim ciziniz. Cizdiginiz

resimde ver alan evlemlerin/fiillerin anlam dzelliklerini iizerlerine renkli kalemle vanmsz.
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L. Izlediginiz bir filmi veya begenerek okudugunuz bir kitaptan herhangi bir hiliimiin
ozetini vazimz. Yazdigiz bu dzette ver alan fiilleri/eylemleri anlam dzelliklerine gire
farkh renklerde boyvayarak belirtiniz.

Sonug¢

Bilgiyi sorgulamay1 6grenebilen bir 6grenci 6grenme
gerceklestirdigi her uriine biligsel boyutta
yaklasabilecektir. Heniiz higbir O0grenme
gergeklestiremeden, yagsamin temelinde yer alan anlama
ve anlatma ile karsi karsiya olan birey; ana dili kurallarini
Ogrenebildigi Olglide kendini ifade edebilir. Bu ifade
sirecinin  unsurlart  biligsel psikoloji  siireci ile
0zdeslestirilerek ogretilmelidir. Bu sekilde
gerceklestirilen 6gretim sonucunda bireylerin &grendigi
ana dili kurallar1 her zaman ve her Kkosulda
kullanabilecekleri olgiide zihinlerinde yer alabilecektir.
Bu siireg ¢ergevesinde Dbiligsel olarak  saglikli
yapilandirilabilen ana dili kurallar1 da bireylere siirekli
Ogretilmeye c¢alisilmaktan ziyade, kaliciligini arttirmaya
yonelik etkinliklerle siirekli hale getirilebilir.

Biligsel psikolojiye c¢ergevesinde Ogrenme, bireye
edindigi bilgiyi sorgulamay1 Ogretecektir. (3). Bu
kapsamda biligsel psikoloji Ggrenme siirecine bazi
sorularla katilmalidir:

e Bu bilgideki amag nedir?

e  Bu konuda hakkinda énceden ne biliyorum?

e  Bu konuyu yasantimda kullanabilir miyim?

e Ogrenme devam ettikcge konuyu daha iyi
anlayabiliyor muyum?
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e Belli bir siire sonra bu konuyu hatirlayabilecek
miyim?

Biligsel psikolojiye gore dil bilgisi uygulamasi
dogrultusunda ifade edilen etkinlikler degisiklik
gosterebilir. Biligsel psikoloji kavrami ¢ergevesinde
yapilan 6gretimde, bireylerin zihinsel yapilar1 dnemlidir.
Bu yapilara gore oOgretmen kullandigi kodlama
stratejisini, etkinliklerini planlayabilir. Soyut konularin
Ogretimi  gerceklestirilirken biligsel siireglerin  iyi
yonetilmesi bu konularin kaliciligi ile bire bir iliskilidir.

Ana dili egitim ve Ogretimi, ¢ocugun bilissel ve
duyussal gelisim siirecleri ile dogrudan ilgili olmalidir
(2). Bu basamaklar igerisinde bilissel siirece uygunluk,
ana dili kurallarmin biligsel psikoloji ders tasarilarina
gore uygulanabilmesi ile miimkiin hale gelebilir. Bilissel
olarak anlam ifade etmeyen ya da edemeyen bilgi sadece
isletimsel bilgi olarak kalacaktir. Biligsel psikoloji siireci
sonucunda bireylere, iist diizey zihinsel becerileri
kazandirabilecektir. Bu anlamda birey bilgiyi; kavrama,
uygulama, analiz, sentez ve degerlendirme
basamaklariyla ifade ederek, kendi zihinsel siire¢lerinin
farkina varabilir. Bu farkindalik bireyi bilingli 6§renme
yolunu agabilecek, 6grendigi kurallari ile ilgili zihinsel
stireglerini saglikli bir bigimde isletebilecektir. Ana dili
dersinde edinilen biligsel farkindahigin da diger
ogrenmelere kaynakli edebilecegi ifade edilebilir.
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1.GIRiS

Kisilerarasi iliskilerin saglikli olmasi kurulan iletisimin niteli-
gine baglidir. Duygu ve diisiincelerin dogru mesajlarla karsidaki-
ne acik bir sekilde aktarilmasi ve aktarilan duygu ve diisiincelerin
dogru bir sekilde alinmasi saglikli bir iletisim gergeklestirilmesi-
nin 6n kosuludur (Odabasgi, 2011, s. 169; Tierney, 2001, s. 31).
Cocugun 6zgiiven sahibi olmasi, kendini dogru bir sekilde ifade
edebilmesi ve olumlu bir kisilik gelistirebilmesi ¢evresi ile kuraca-
g1 iletisimin niteligine baglidir (Oz, 1997, s. 50; Kocayoriik, 2011,
s. 12; Ciicelogu, 2015, s. 21). Cocukla kurulan iletisimin temel
amaglaridan biri ¢ocugun gelisimine katkida bulunmaktir. Anne
babalarin ve 6gretmenlerin ¢ocuk ile kuracagi iletisimin olumlu ve
etkili olmasi ¢ocugun sosyal gelisimine de olumlu katki saglamak-
tadir (Onder, 2005, s. 19).

Cocugun iletisim tarzinin gelisiminde aile i¢i iletisim ve 6gret-
men-6grenci iletisimi 6nem kazanmaktadir. Cocugun ilk yillarda
kurdugu iligkiler ilk yasantilarini i¢sellestirdigi icin daha sonra-
ki iligkilerini de etkilemektedir. Bu yilizden ebeveynler arasinda-
ki iligkinin saglikli olmasi ve iletisim kurma sekilleri anne-baba-
st ve ¢ocuk arasindaki iligkinin saglikli olmasmin 6n kosuludur.
Ebeveynler arasindaki iletisim ne kadar iyi olursa ¢ocuk o kadar
normal davraniglara sahip olacaktir (Alpan, 2001, s. 24; Cagdas,
2003, s. 41; Nazl1, 2007, s. 249; Atakl1 ve Ekici, 2009, s. 212; Elli-
son ve Barnet, 2010, s. 287; Ciiceloglu, 2015, s. 173). iletisim egi-
tim agisindan ele alindiginda ¢ocuklarin kisilik gelisimi ve saglikli
iletisim tarzi gelistirmeleri lizerinde 6gretmenin iletisim becerisi-
nin 6nemli etkisi oldugu sdylenebilir. Ogretmenin ¢ocuklar {izerin-
de olumlu etkisinin olabilmesi i¢in etkili iletisim becerilerine sahip
olmasi gerekir. Ilgili literatiir incelendiginde iletisim becerileri egi-
timinin 6gretmen davranislart {izerinde etkili oldugu saptanirken
(Patterson ve Sikler, 1974; Harbin, 1975; Cooper, 1977; Rodrigu-
ez, 1983; Ozgit, 1991); farkli gruplarla yapilan pek ¢ok ¢alismada
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verilen iletisim becerileri egitiminin bireylerin iletisim becerileri
tizerinde olumlu etkileri oldugu saptanmustir (Clark, 1982; Dok-
men, 1986; Voltan-Acar, 1992; Korkut, 1996; Sevim, 1996).

Yapilan bilimsel ¢aligmalar incelendiginde, insanlar arasi ile-
tisimi aciklama cabalarimin bilinen ilk iletisim modeli olan Aris-
to modelinden (M.O, 5-4) yaklasik 2500 yil sonrasina yani 20.
yiizyilin baslarina dayandigi gériilmektedir. iletisim sozciigii
XV. yiizyildan sonra bilgiyi toplumda yasayan bireyler arasin-
da yayma anlaminda kullanilirken; XX. ylizyilda doga ve insani
konu alan bilim dallarinda da siklikla kullanilmaya baglanmistir
(Koknel, 2005). 1960’1lardan sonra ise kisilerarasi iletisime odak-
lamlmistir (McQuail ve Windahl, 2003; Cubukcu, 2006). Ileti-
sim; kokeni Latince olan ve ortak anlamina gelen “communis”
ve ortak kilma anlamina gelen “comminicare” sézciiklerinin bir-
lesiminden olusan Ingilizce “communication” kelimesine kars1-
lik gelmektedir (Giiclii, 2003). M.O. 4. ve 5. Yiizyillarda Aristo
“Rhetorik” isimli kitabinda iletisimi; konugmacinin dinleyicilere
yaptig1 konugma sirasinda sunmak istedigi tartismay1 olusturma-
s1 olarak tanimlandirmaktadir (Usluata, 1998, s. 28).

[letisim tanimlarina bakildiginda; Koontz ve O’Donnel
(1974) iletisimi dogru ya da yanlis bir bilginin bir kisiden &teki-
ne gegmesi, Katz ve Kahn (1977) anlamin iletilmesi ve bilgi alis-
veriginin oldugu, Planalp (1999) kisileraras: iligkileri hem kuran
hem de alan kisinin duygularin sekillendiren bir siireg, Pearson
ve Nelson (2000) “anlamin anlagilmasi ve paylagilmasi siireci”,
Berko, Wolwin ve Wolwin (2000) duygularin ve fikirlerin cesit-
li yollarla ifade edilerek aktarilip, alindigini ve yorumlandigin
belirtirken; Adair (2003) iletisimin konusma ve dinlemenin yani
sira ¢cok daha fazlasini kapsayan bir siire¢ oldugunu vurgulamis-
tir (Koontz ve O’Donnel, 1974, s. 325; Katz ve Kahn, 1977, s.
165; Planalp, 1999, s. 28; Pearson ve Nelson, 2000, s. 5; Berko,
Wolwin ve Wolwin, 2000, s. 4; Adair, 2003, s. 10; Adler ve Rod-
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man, 2003, s. 4 ve Hogg ve Vaughan, 2007, s. 616). Tiirk Dil
Kurumu Soézliigiinde “duygu, diisiince veya bilgilerin akla ge-
lebilecek her tiirlii yolla baskalarina aktarilmasi, bildirisim, ha-
berlesme, komiinikasyon” (TDK, 2018) olarak tanimlanan ileti-
sim arastirmacilar tarafindan bir kisinin kendini anlatarak diger
kisi ve kisilerle baglanti kurmasi ve ortak semboller yardimiyla
insanlar arasinda ¢esitli yollarla fikirlerin, anlamlarin ve duygu-
larin aktarildigi, alindig1 ve yorumlandigi bir siire¢ olarak tanim-
lanmastir.

Tutumla ilgili yapilan ilk tanim Baldwin (1901-1905) tara-
findan ‘bir dizi eylem ya da dikkat i¢in hazirlik’ seklinde yapil-
mistir. Thurstone (1931) “psikolojik bir objeye yonelen olumlu
veya olumsuz bir yogunluk siralamasi ve derecelemesi” (Erkus,
2003), Allport (1935) “yasant1 ve deneyimler sonucu olusan, il-
gili oldugu biitliin obje ve durumlara kars1 bireyin davranislar
tizerinde yonlendirici ya da dinamik bir etkileme giiciine sahip
duygusal ve zihinsel hazirlik durumu” (Allport, 1967) ve Doob
(1947) “bireyin iginde yasadig1 toplumda 6nemli oldugu diisiinii-
len ortiilii ve giidiileyici bir tepki” olarak tanimlamaktadir. Do-
ob’a gore bireyin nasil davranacagi {izerinde tutumun etkisi var-
dir ve Doob sonuglardan ¢ok tutumun ne oldugu iizerinde yo-
gunlagmaktadir. Smith (1968) “bir bireye atfedilen ve onun bir
psikolojik obje ile ilgili diisiince, duygu ve davranislarini diizenli
bir bigimde olusturan bir egilim” (Kagit¢ibasi, 1999) seklinde ta-
nimlarken; Middlebrook (1974)’a gore tutum; davranissal, bilis-
sel ve duyussal olarak ii¢ bilesenden olugsmakta (Erkus, 2003);
Bacon ve Byre (1977) “organize olmus uzun siireli duygu, inang
ve davranis egilimi” (Ciiceloglu, 1998), Ozgiiven (1994)’e gore
ise tutum “bireylerin belirli bir kisiyi, bir grubu, bir kurumu veya
bir diisiinceyi kabul ya da reddetme seklinde gozlenen duygusal
bir hazir olug hali veya egilimi”dir.

Yapilan tiim tutum tanimlaria bakildiginda; tutumlarin do-
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gustan gelmeyip sonradan yasanti lirlinti olarak kazanildigi, geci-
ci olmadiklari, tepkide bulunmaya iligkin bir egilim olduklar1 ve
birey ve obje arasinda diizenli bir iligki sagladiklar1 gortilmekte-
dir. Bu nedenle bireylerin bir duruma yonelik tutumlari 6nem ta-
simaktadir. Ogretmenlerin de ¢ocukla kuracagi iletisim seklinin,
cocukla iletisime yonelik gelistirdikleri tutumlarin etkili olacagi
diistiniilmektedir.

Alan yazimi incelendiginde; Ersanli ve Balc1 (2008) tarafin-
dan tniversite 6grencilerinin duygusal, davranissal ve bilissel
boyutlar agisindan sahip olduklari iletisim beceri diizeylerini 61-
cebilmek amaciyla 500 tiniversite 6grencisi iizerinde 45 madde-
den olusan Iletisim Becerileri Envanteri, Aydin (2016) tarafindan
66 maddeden olusan, 0-6 yas araligini kapsayan, Normal gelisim
(ND) gosteren ve otizm spektrum bozuklugu (ASD) olan ¢ocuk-
larin iletisim becerilerini karsilastirmak amaciyla “Okul Oncesi
Cocuklarin Iletisim Becerileri Olcegi” ve Bulus, Atan ve Erten
Sarikaya (2017) tarafindan Farkli iletisim becerileri ve iletigimi
farkli bakis agilariyla degerlendiren, ego destekleyici dil, aktif
katilimer dinleme, kendini tanima / kendini agiklama, empati ve
ben-dil olarak 5 alt boyuttan olusan, 445 iiniversite 6grencisinin
ornekleme alindig1 “Etkili letisim Becerileri 6lgeklerine rastla-
nirken ¢ocuklarla iletisime yonelik olan bir tutum &lgegine rast-
lanmamistir. Bu nedenle bu ¢alismanin amaci, ¢ocukla iletisime
yonelik tutumlari belirlemek i¢in bir tutum Slgegi gelistirmektir.
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2. YONTEM

Arastirma Olgek gelistirme ¢aligsmasidir. Bu boliimde arastir-
manin ¢alisma grubu, Cocukla fletisime Yonelik Tutum Olgegi-
nin gelistirilme siireci, verilerin toplanmasi ve verilerin ¢dziim-
lenmesine iliskin agiklamalara yer verilmistir.

2. 1. Calisma Grubu

Arastirmanin ¢aligma grubunu Tiirkiye’nin farkli illerinde bu-
lunan iiniversitelerin Temel Egitim Boliimiine bagli Okul Oncesi
Ogretmenligi programinda lisans egitimi almakta olan 442 Okul
Oncesi 6gretmen aday1 olusturmaktadir.

2. 2. Olgegin Gelistirme Siireci

Cocukla iletisime Yonelik Tutum Olgeginin (CIYTO) gelis-
tirilme siirecinde konuya iliskin ilgili literatlir taranmis ve elde
edilen literatiir bilgilerinden yola ¢ikilarak dlgek maddeleri olus-
turulmustur. Bunun yani sira farkli alanlarda arastirmacilar ta-
rafindan hazirlanmis olan 6gretmenlere yonelik tutum olgekle-
rinden de madde yazim asamasinda faydalanilmistir. Maddeler,
tutumun kuramsal gercevesine ve tutumun alt bilesenlerine (bi-
ligsel, duyussal ve davranigsal) uygun olarak yazilmistir. Toplam
45 maddeden olusan madde havuzunda; tutumun Bilissel alt bi-
lesenine iliskin 14 madde, Duyussal alt bilesenine iliskin 16 ve
Davranigsal alt bilesenine iligski 15 madde yer almistir. Olusturu-
lan maddelerin 23 i olumsuz; 32 maddenin ise olumlu ifade icer-
mistir. Daha sonra bu ifadelerle ilgili 2 uzmandan goriis alinmig
ve uzman gorisleri dogrultusunda muglak olan 10 madde 6lgek-
ten ¢ikarilmis ve 45 maddelik nihai deneme formu olusturulmus-
tur. Olgek maddeleri 5 li likert tipine gore (Kesinlikle Katilmiyo-
rum=1, Katilmiyorum=2, Kararsizim=3, Katiliyorum=4, Kesin-
likle Katiliyorum=5) derecelendirilmistir.
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2. 3. Verilerin Toplanmasi

Veriler, 6l¢egin deneme formu gogaltilarak Tiirkiye’nin farkli
illerinde bulunan iiniversitelerde lisans egitimi almakta olan 442
Okul Oncesi Ogretmen adayindan toplanmustir. Ogretmen aday-
lar1 6lgegin icerigi hakkinda bilgilendirilmis, goniilliiliik esasina
bagli olarak ¢alismaya katilmak isteyen katilimecilara 6lgek uy-
gulanmistir. Verilerin toplanmasi yaklasik 30 giin slirmiis ve bu
siiregte toplam 442 katilimciya ulagilmistir.

3. BULGULAR

3. 1. Gegerlige iliskin Bulgular

Bu arastirmada, 442 katilimcinin verileri ile ¢alisilmigtir. Boy-
lece tavsiye edilen 6rneklem biiyiikligiiniin yeterli 6lglide saglan-
dig1 ifade edilebilir.

Oncelikle, gelistirilen 6lgegin yap1 gecerligine kanit saglamak
amaciyla Agimlayici Faktdr Analizi uygulanmistir. Verilerin faktor
analizi i¢in uygun olup olmadig1 Kaiser Meyer-Olkin (KMO) ve
Barlett Sphericity Testi ile incelenmistir. Yapilan analiz sonucun-
da KMO degeri 0,95 olarak bulunmustur. Bazi arastirmacilar da
KMO katsayismin 0.5’ten biiylik olmasimin yeterli oldugunu be-
lirtirken(Tabachnick BG, Fidell LS. ,2007;Hair et al.,1995), Bii-
yiikoztiirk (2010)’ e gére KMO degeri 0.60 degerinin tizerinde ise
Barlett testinin anlamli oldugu sdylenebilmektedir. Yapilan analiz
sonucunda Barlett Testi anlamli bulunmustur (X*=10865,80, sd:
990, p< .01). KMO degeri 0.60 ve {izeri olan, Barlett test sonucu
anlamli olan verilerde faktor analizi uygulanabilmektedir (Field,
2005; Seger, 2013; Ozdamar, 2013) . Bu bulgular 1s181nda, ¢alisma-
da kullanilan veriler faktér analizi i¢in uygun oldugu sdylenebilir.

45 maddeden olusan 6lgege faktor analizi uygulanarak, analiz
sonuglar1 dogrultusunda 6lgegin yapisina uymayan ya da birden
fazla faktore yiik veren 25 madde (1, 3, 6, 9, 10, 11, 13, 14, 15, 18,
19, 20, 22, 23, 25, 27, 30, 32, 35, 37, 38, 41, 42, 43, 44) 6lgekten
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cikarilmigtir. Faktor analizi yapilirken 6z degeri 1 ve 1°den daha
biiylik olan faktdrler onemli faktorlerdir (Biiytlikoztiirk, 2013). Bu
dogrultuda 6lgcekten ¢ikarilmayan 20 madde 6zdegeri 1’in iizerin-
de olan 4 alt faktorlii bir yapi olusturmustur. Faktorler belirlenirken
Varimax dondiirme tekniginden faydalanilmistir. Birinci alt faktor
8 maddeden olugmaktadir (26, 28, 29, 31, 33, 34, 36, 45) ve yap1
icerisinde her bir faktdriin 6nem derecesi ve agirligina iliskin bilgi
veren birinci faktore ait 6zdeger 7,50 olarak bulunmustur. Tek ba-
sina bu alt faktor ilgili tutum degiskenine ait varyansm %37,52’sini
aciklamaktadir ve madde iceriklerine dayanarak ‘iletisime Y&nelik
Olumlu Duygu’ olarak adlandirilmustir. ikinci alt faktor 5 madde-
den (2,4,5,8,17) olugsmaktadir ve bu faktore ait 6zdeger 1,93 olarak
bulunmustur. Tek basina bu alt faktor ilgili tutum degiskenine ait
varyansin %9,81’ini agiklamaktadir ve madde igeriklerine dayana-
rak ‘Iletisim Kurmaya Isteksizlik” olarak adlandirilmustir. Ugiincii
alt faktor 4 maddeden (7, 16, 21, 24) olugsmaktadir ve bu faktore ait
0zdeger 1,58 olarak bulunmustur. Tek basina bu alt faktor ilgili tu-
tum degiskenine ait varyansin %7,92’sini agiklamaktadir ve madde
iceriklerine dayanarak ‘Davranigsal Boyut’ olarak adlandirilmistr.
Dordiincii alt faktor 3 maddeden (12, 39, 40) olusmaktadir ve bu
faktore ait 6zdeger 1,22 olarak bulunmustur. Tek bagina bu alt fak-
tor ilgili tutum degiskenine ait varyansin %6,13’ini agiklamaktadir
ve madde ieriklerine dayanarak ‘iletisime Yénelik Olumsuz Duy-
gu’olarak adlandirilmistir. Agiklanan varyans tek faktorliiyse %30
ve daha fazlasim agiklamasi beklenir. Cok faktorlityse agiklanan
varyansin daha fazla olmasi beklenir (Biiyiikoztiirk, 2013). Baz
arastirmacilar da sosyal bilimlerde agiklanan varyansm % 50-60
olmasinin yeterli oldugunu belirtmiglerdir (Pett, Lackey ve Sulli-
van, 2003; Hair, Anderson, Tatham ve Black, 1995). Bu dort alt fak-
tor birlikte ilgili tutum degiskenine iliskin varyansm %61,39’unu
aciklamaktadir. Tablo 1°de maddelere iliskin faktor yiikleri ve ortak
faktor varyansi sunulmustur.
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Tablo 1.Faktor Yiik Degerleri ve Ortak Faktor Varyansi

Maddeler Faktor  Faktor Faktor  Faktor Ortak
1 2 3 4 Faktér
Varyanst
526 Cocukla iletigim sirasmda gocugu etkin 631 405
dinlerim.
528 Cocukla iletisimden kevif alimm. 157 683
E‘ 520 Cocukla iletisim kurdufumda smfin 718 625
2 youetimini daha kolay saglanm.
E 531 Cocuklarla iletisim kurarken zamammn 693 YE]
c nasil gectifini anlamam.
'_é 533 Cocuklarla sohbet ederken eglenirim. 691 586
; 534 Cocuklarla  iletigimde yemi  geyler , 789 J725
= kegfaderim.
= 536 Cocuklarla iletisimin beni gelistirdigine A58 386
INANIYOIIm.
545 Cocukla iletigim kuwrmak beni mutlu 618 357
eder.
P 52 Zonmlu olmasam ¢ocukla iletisim 714 630
s derslenine girmezdim.
é 54 Cocukla  iletigimin = zaman  kayh: 801 720
- oldugum diistinfirim.
? 835 Cocukla iletisime gecmek istemem. 818 144
El
ﬁ S8 Cocukla iletisim kurmak beni sikar. 674 650
£ 317 Cocukla sadece mechur kaldigimda 627 490
= iletisim kuranm
M7 Cocukla iletisim ile izl yaymlan 765 627
(dergi, intemnet sitesi, online dergi vb.)
] takip ederim.
=
f M16  Cocukla iletigim ile ilgili cegitli seminer, 762 608
7 konferans vb. etkinliklere katihnm.
£ M2 Cocukla iletisimle igili gelismelen .668 547
& takip ederim.
M24  Cocukla iletisimle 1lgii  kitaplan 786 669
okurum
= - M12  Cocukla iletigim konusunda 767 508
] 2 zorlandifim diisiindiriim.
=5
; = M39  Cocukla komuyurken Lkendimi ok 844 681
EEZ garesiz hissedivorum
T M40 Cocukla iletisim kurarken tedirgin 642 765
olurum.
Ozdeger 7.50 1.96 1.58 1,22 -
Aciklanan Varyans: 31,52 9.81 7.92 6.13 -
Aciklanan Toplam Varyans: 61,39 -
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Tablo 1’de goriildiigii tizere, 6l¢egi olusturan maddelere ilis-
kin birinci faktore ait faktor yiikleri 0,55 ile 0,78 arasinda; ikinci
faktore iligkin faktor yiikleri ise 0,62 ile 0,81 arasinda; liglincii
faktore iliskin faktor yiikleri ise 0,66 ile 0,78 arasinda; dordiincii
faktore iliskin faktor ytikleri ise 0,64 ile 0,84 arasinda degismek-
tedir. Genel kural olarak, bir maddenin bir faktdrde olmasi igin;
0.71’in tizerindeki faktor ylikii mitkemmel, 0.63 ¢ok iyi, 0.55 iyi,
0.45 orta ve 0.32 zayiftir (Tabachnick ve Fidell, 2007). Tiim bu
bulgular 6l¢egin tatmin edici diizeyde yap1 gecerligine sahip ol-
duguna iligkin kanit niteligi tasimaktadir.

Olgegin alt boyutlar1 arasindaki korelasyon katsayilar1 Tablo
2’de sunulmustur. Analiz sonucuna goére boyutlarin birbirleriyle
orta diizeyde, pozitif ve anlaml bir iligki icinde oldugu gortil-
miistir.

Tablo 2.Alt Boyutlar Arasindaki Korelasyon Katsayilari

Boyutlar Olomiv Tutum Olumsuz Geligmelenn Takip Kayz Tutumm
Tutum Etme Tutumu

Tletistime  Yonelik - - -
1 597 A28 419

Olumlu Duygu ’ ’

Tletistm Kurmaya - - -

. - - 597 1 17 AT3

Isteksizlik ’ ’

Davramgsal Boyut  429™ 317 1 3147

]]C'll$l.l.ll€ Yonelik A19™ AT ) 1

Olumsuz Duygu

*p<0.01

Tablo 2 incelendiginde dlgegin birinci alt boyutu ile ikinci alt
boyutu arasindaki korelasyonun ,597 oldugu; birinci alt boyutu
ile Giglincii alt boyutu arasindaki korelasyonun ,429 oldugu; bi-
rinci alt boyutu ile dordiincii alt boyutu arasindaki korelasyonun
,419 oldugu ve .01 diizeyinde anlamli farkliliga sahip oldugu go-
rilmektedir. Ayrica ikinci alt boyutu ile tiglincii alt boyutu arasin-
daki korelasyonun ,317 oldugu; bunun yani sira ti¢lincii alt boyu-
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tu ile dordiincii alt boyutu arasindaki korelasyonun ,314 oldugu
ve .01 diizeyinde anlamli farkliliga sahip oldugu tespit edilmistir.

Acimlayict Faktdr Analizi sonucunda elde edilen 4 faktorlii
yapiy1 dogrulamak i¢in Dogrulayici Faktor Analizi uygulanmig-
tir. Dogrulayict Faktor Analizi ile elde edilen faktor dagilimlari
ve degerleri Sekil 1’de sunulmustur.

Chi-Square=405.38, df=164, P-valus=0.00000, RMSEAR=0.038

Sekil 1. Dogrulayict Faktor Analizi

Bu arastirmada model uyum indeksleri olarak X*/df Chi-squ-
are/Degree of freedom, Root Mean Square Error of Approxi-
mation (RMSEA), Standardized Root Mean Square Residual
(SRMR), Goodness of Fit Index (GFI), Adjusted Goodness of
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Fit Index (AGFI), Normed Fit Index (NFI) ve Comparative Fit
Index (CFI) incelenmistir. Buna dogrultuda, 20 madde ve dort
faktorden olusan Olcek yapisina iligkin yapilan DFA sonucunda,
model lizerinde herhangi bir modifikasyon islemi gergeklestir-
meden elde edilen sonuglar su sekilde 6zetlenebilir: [y2/df=2.47
(p=-000); RMSEA=0,056; NFI=0,96; CFI=0,98; AGFI=0,89;
GFI=0,92; SRMR=0.051; NNFI= 0.97].

Modele iliskin elde edilen uyum indeks degerleri incelen-
diginde y2/df degerinin 2.47 oldugu goriilmektedir. Bu oranin
5’ten kiiclik olmas1 Kelloway (1998)’a gore iyi uyum gosterge-
si olarak kabul edilirken; Siimer (2000) ve Yurdagiil, (2007)’ye
gore modelin kabul edilebilir oldugunu gostermektedir. RMSEA
degeri .058 olarak bulunmustur. CFI ve NFI degerleri incelendi-
ginde, CF1=0.98 ve NFI= 0.96 olarak bulunmustur. SRMR dege-
ri ise 0.051 bulunmustur. Brown (2006); RMSEA degerinin 0.06
veya altinda olmasinin mitkemmel uyumu gosterdigini belirtmis,
SRMR degerinin 0.08 ve altinda olmasini, CFI degerinin 0.95
veya daha yiiksek olmasini dnermis ve uygun bulmustur. AGFI
ve GFI degerleri incelendiginde ise, AGFI= 0.89 ve GFI=0.92
olarak bulunmustur. Yurdagiil (2007) GFI degerinin .90 ve iize-
rinde olmasinin kabul edilebilir uyumu gosterdigini; Hooper,
Coughlan, Mullen (2008) ise iyi uyumu gosterdigini belirtmistir.
Vieira (2011) ise AGFI degerininin .85 olmasinin kabul edilebi-
lir uyumu gosterdigini belirtmistir. Bu bilgi dogrultusunda, AGFI
ve GFI degerleri modelin kabul edilebilir ve iyi derecede uyu-
ma sahip oldugunu gostermektedir. NNFI degeri incelendiginde,
0.97 olarak bulunmustur. Hu (1999) ya gore .95 iyi uyum gos-
tergesi iken, .90 ve tizeri degerler kabul edilebilir uyum goster-
gesidir. Dogrulayici Faktor Analizi sonucunda her bir maddeye
ait standardize ¢oziimleme degerlerinin anlamli olup olmadigini
belirlemek icin t degerleri incelenmistir. Belirlenen t degerleri
11,20 ile 20.19 arasinda degismektedir. Maddelerin t degerleri-
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nin 1.96’y1 agmasi durumunda .05 diizeyinde; 2.562’y1 asmasi
durumunda .01 diizeyinde anlaml1 oldugu belirtilmistir (Oziidog-
ru, Kan, Uslu & Yaman, 2018). Aragtirmada hesaplanan t deger-
leri tiim maddeler i¢in .01 diizeyinde anlamli bulunmugtur. Tiim
bu bulgular incelendiginde, 20 maddelik 6l¢me aracinin iki fak-
torli yapiya iyi bir uyum gosterdigi ve uygulanabilir oldugu ifa-
de edilebilir.

3.2. Giivenirlik ve Madde Analizine iliskin Bulgular

Givenirlige iliskin olarak, tiim 6l¢ek i¢in ve her bir alt bo-
yut i¢in ayr1 ayr1 Cronbach Alpha glivenirlik katsayilar1 hesap-
lanmistir. Ayrica dlgekte yer alan her maddeye (n=20) iliskin,
Olciilmek istenen 6zelligi 6l¢iip 6lgmediginin belirlenmesi ama-
ctyla madde-toplam korelasyonlari incelenmistir. Cronbach Alp-
ha giivenirlik katsayilar1 ve madde-toplam test korelasyonlarina
iligkin bulgular Tablo 3’te sunulmustur.
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Tablo 3. Maddelere Iliskin Madde-Toplam Korelasyonlar1 ve
Cronbach Alpha Giivenirlik Katsayilar

Faktarler / Maddeler X s Madde Toplam Madde
Korelasyonn Cikanldizinda
Cronbach Alfa

Giivenirlik Katsayist

Faltdr 1: Olumlu Tutum (o= 87)

526 445 12 604 863
528 445 .70 137 849
529 450 1 681 855
831 4.09 90 534 871
533 444 NE 667 856
534 445 1 764 846
536 436 85 492 877
545 4.51 66 649 859
Faktor 2: (o= 83)

52 454 0,77 663 821
54 4.68 0,82 718 807
85 4.68 0,86 733 804
58 4.50 0,84 687 814
517 442 1,01 561 859
Faktdr 3: (w=_78)

M7 3.68 95 592 731
M16 3,70 29 579 NEL]
M21 3.83 96 337 748
M24 3,77 96 635 709
Faktdr 4: (ow=_72)

M12 3.80 1,09 A352 748
M39 426 08 556 2620
M40 4.07 1,03 631 522
Olgek (u=.89)

Olgegin tamam igin elde edilen Cronbach Alfa giivenirlik
katsayis1 .89, birinci alt faktor icin elde edilen Cronbach Alfa
giivenirlik katsayist .87, ikinci alt faktor i¢in elde edilen Cron-
bach Alfa giivenirlik katsayisi .85; ligiincii alt faktor icin elde edi-
len Cronbach Alfa giivenirlik katsayisi .78 ve dordiincii alt faktor
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icin elde edilen Cronbach Alfa giivenirlik katsayisi .72 olarak
hesaplanmigtir. Giivenilirlik katsayilarinin .70 veya iizerinde ol-
mast, verilerin oldukca giivenilir oldugunu gostermektedir (Tav-
sancil, 2014). Tiim bu bilgiler 15181nda, dlgegin tatmin edici dii-
zeyde gilivenirlige sahip oldugu ifade edilebilir.

Tablo 3’te verilmis olan madde analizi sonuglar incelendigin-
de, madde toplam test korelasyonlar1 birinci faktorde .49 ile .76;
ikinci faktorde.56 ile .73 arasinda degisiklik gdsterirken; iicilin-
cti faktorde .55 ile .63 arasinda ve dordiinct faktorde .45 ile .63
arasinda degisiklik gostermektedir. Madde toplam korelasyonlari
.30 ve daha ytiksek degerde olan maddelerin bireyleri iyi dere-
cede ayirt ettigi ve Olgiit gecerliligini sagladigi belirtilmektedir.
(Erkus, 2003; Biiyiikoztiirk, 2013) Bu bulgular, 6l¢ek maddeleri-
nin ayni yapiy1 dlctiigiine kanit niteligi tasimaktadir.

Madde toplam korelasyonunun yorumlanmasinda .30 ve daha
yiiksek olan maddelerin, 6lgegi temsil giiciiniin yeterli oldugu
kabul edilir ve maddelerin bireyleri iyi derecede ayirt ettigi sOy-
lenebilir

4. SONUC VE ONERILER

Bu calismada Okul Oncesi 6gretmen adaylarmin ¢ocukla iletisi-
me yonelik tutumlarini belirlemek amaciyla bir 6lgek gelistirilmis-
tir. Olgegin gelistirilmesi siirecinde, uzman degerlendirmelerinden
sonra 45 maddelik test formu tizerinde gegerlik ve gilivenirlik ¢alis-
malar1 yapilmistir. Yapi gecerligini saglamak amaciyla yapilan fak-
tor analizi sonucunda, toplam varyansin %61,39’unu aciklayan, 20
madde ve 4 faktérden olusan bir yap1 elde edilmistir.

Olusan faktorler, aragtirmacilar tarafindan ilgili alanyazin dik-
kate almarak egitsel oyunlara yonelik ‘Iletisime Y6nelik Olum-
lu Duygu’, ‘iletisim Kurmaya Isteksizlik’, ‘Davramgsal Boyut’
ve ‘Iletisime Yonelik Olumsuz Duygu” olarak adlandirilmistir.
Birinci faktor 8, ikinci faktor ise 5, tiglincti faktor 4 ve dordiin-
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cli faktor 3 maddeden olugmaktadir. Elde edilen yap1 dogrulugu
dogrulayici faktor analizi ile test edilmistir [x2/df=2.47 (p=.000);
RMSEA=0,056; NFI=0,96; CFI=0,98; AGFI=0,89; GFI=0,92;
SRMR=0.051; NNFI=0.97]. Dogrulayic1 faktor analizinden elde
edilen uyum indeks degerleri incelenerek verilerin model ile ka-
bul edilebilir diizeyde uyumlu oldugu ortaya koyulmustur.

Olgegin giivenilirligini saptamak i¢in Cronbach Alpha i¢ tu-
tarlik katsayis1 hesaplanmistir. Olgegin tamamu igin elde edilen
Cronbach Alfa giivenirlik katsayisi .89, birinci alt faktor i¢in elde
edilen Cronbach Alfa gilivenirlik katsayist .87, ikinci alt faktor
icin elde edilen Cronbach Alfa giivenirlik katsayis1 .85; liglincii
faktor icin Cronbach Alfa giivenirlik katsayisi .78; dordiincii fak-
tor icin Cronbach Alfa giivenirlik katsayisi .72 olarak bulunmusg-
tur. Elde edilen bulgular dogrultusunda 6lgegin hem tiimii hem
de alt boyutlar1 agisindan giivenilir oldugu sdylenebilir.

Olgek maddelerinin 6lgiilmek istenen 6zelligi dlciip dlgme-
diginin belirlenmesi amaciyla yapilan madde analizi ¢aligmala-
rinda madde-toplam korelasyonlarina bakilmistir. Madde toplam
test korelasyonlari birinci faktorde .49 ile .76; ikinci faktorde .56
ile .73 arasinda degisiklik gosterirken; ligiincii faktorde .55 ile
.63 arasinda ve dordiincii faktorde .45 ile .63 arasinda degisiklik
gostermektedir. Bu bulgular dogrultusunda, 6l¢ek maddelerinin
ayn1 yapiy1 ol¢tiigii ifade edilebilir.

Yapilan analizler sonucunda 6l¢ege yonelik elde edilen bul-
gular, 6lcegin gecerli ve giivenilir bir yapida oldugunu goster-
mektedir. Gelistirilen bu 6lcegin, Okul Oncesi 6gretmen adayla-
rinin ¢ocukla iletisime yonelik tutumlarini belirlemek icin etkin
bir veri toplama araci olacag diisiintilmektedir.

Gelistirilen 6lgek okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin;

*  Cocukla iletisime yonelik tutumlarini tespit etmede,

*  (Cocukla iletisime yonelik tutumlar {izerinde etkili olan
degiskenlerin tespit edilmesinde,
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*  Cocukla iletisime yonelik tutumlari ile farkli alanlardaki
tutumlar1 ve becerileri arasindaki iligkinin ortaya konulmasina
yonelik yapilacak calismalarda kullanilabilir.

Gelistirilen Olgek Okul Oncesi 6gretmenliginden farkli alan-
lardaki 6gretmen adaylari i¢in kullanilacaksa; ¢alisilan gruplar-
dan elde edilecek verilerle gecerlik ve giivenirlik ¢alismalari tek-
rarlanmalidir.
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