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1.Béliim

COCUKLAR ICIN YAZILMIS SIiRLERIN VE SiiR
KITAPLARININ COCUKLARIN GELiSIMINE
ETKISI®

Dilek YILDIRIM BIiLGEN?

1 Bu galisma, “1970-2015 Yillar1 Arasinda Yayimlanan Cocuk Siir Kitaplarindaki S6z Varligi” baslikli dokto-
ra tezinden tretilmisgtir.

2 Dr. Ogretim Uyesi, Zonguldak Biilent Ecevit Universitesi, ORCID ID: 0000-0002-8108-0422






Siir ve Cocuk Siiri

Cocuklar i¢in yazilmis siir ve siir kitaplarinin, gocuklarin gelisimine olan etki-
si agiklanmadan 6nce konuyu daha saglam temellere dayandirmak i¢in oncelikle
cocuk ve ¢ocuk edebiyati kavramlarini agiklamak gerekmektedir.

Cocuk, bebeklik ile ergenlik arasindaki gelisme/gelisim doneminde bulunan
oglan ve kiz olarak tanimlanmaktadir (TDK, 2008: 320). Ancak ¢ocuklugun si-
nirlarini belirlemede farkli goriisler bulunmaktadir.

Tiirkge Sozliik’te “Bebeklik ve ergenlik ¢agi arasindaki gelisim doneminde
bulunan insan” (TDK, 2008:320) olarak tanimlanan ¢ocuk kavraminin sinirlarini
belirlemede farkli goriisler bulunmaktadir:

Oguzkan ve Alaylioglu (1976) ¢ocugu, iki yasindan ergenlik ¢agina kadar sii-
ren bilyiime donemi i¢inde bulunan insan yavrusu ve heniiz erinlik donemine
erismemis kiz veya erkek olarak tanimlamistir. Foulquie (1994) ise ¢ocuk kav-
ramin1 “Insan hayatinin ergenlikten dnce gelen dénemi” olarak tanimlamis ve
cocukluk dénemini 1. ik ¢ocukluk veya kiiciik cocukluk (2.5 yasima kadar); 2.
Ikinci cocukluk veya orta cocukluk (2,5 ile 7 yas arasi); 3. Ugiincii ¢ocukluk veya
son ¢cocukluk (7 ile 11-12 yas aras1) seklinde {i¢ doneme ayirmistir.

Birlesmis Milletler Genel Kurulu’nun 20 Kasim 1989 tarihinde kabul ettigi
Cocuk Haklarma Dair S6zlesmesi’nin birinci maddesinde ¢ocuga uygulanabile-
cek olan kanuna gore daha erken yasta resit olma durumu harig, on sekiz yasina
kadar her insan ¢ocuk sayilir ifadesine yer verilerek cocuk kavraminin sinirlari
cizilmistir (Insan Haklar1 Dernegi, 2014).

Cocuklarin gelisim donemlerindeki bireysel farkliliklar ve i¢inde bulundukla-
r1 sosyal, kiiltiirel ve ekonomik sartlar g6z dniinde bulunduruldugunda ¢ocuklugu
belli bir yas araligiyla ifade etmek gii¢c gériinmektedir. Ancak, ¢ocugun “eksik bir
yetiskin degil, zihinsel, bedensel, duygusal ve sosyal gereksinimlerini tamam-
lamak isteyen, kelimenin tam anlamiyla bir kisi” (Yavuzer, 2008: 186) oldugu
unutulmamalidir.

Dilidiizgiin (2000) ise ¢ocugu “Kendisine has algilar1 olan, diinyay1 kendi ba-
kis agisiyla degerlendiren, sosyal, dilsel, ruhsal yetileri heniiz tam olarak gelis-
memis ya da yetiskinlerin diinyasiyla biitlinliyle ortiismeyen bir varlik” olarak
tanimlamuistir.

Cocuga dair yapilmis olan tiim tanimlari ortak bir paydada toplamak gerekir-
se, bebek, 0-2 yas arasindaki meme, siit veya kucak cocugu; ergen, gelisim agi-
sindan ergenlik ¢agina gelmis, 15-16 yas sonraki erkek veya kiz ¢gocuklaridir. O
halde ¢ocuk, 2-16 yas arasindaki kiz ya da erkeklere verilen ortak ad olarak agik-
lanabilir (Giilerytiiz, 2006: 5).

Cocuk edebiyatinin hitap ettigi kesim disiintildiiglinde ise 2-16 yas araligini
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0-16 yas araligina kadar genisletmek miimkiindiir. Ciinkii 0-2 yas gurubunun da-
hil oldugu bebeklik déoneminde, bebegin annesinden dinledigi ninniler, ona anla-
tilan masallar ya da bu déneme hitap eden resimli veya miizikli kitaplar da ¢ocuk
edebiyati iiriinleri arasinda sayilmaktadir. Nitekim Yal¢in ve Aytas (2008) “0-16
yas arasi ¢ocuklarin fiziksel, duygusal ve zihinsel gelisimine yardimci1 olacak bir
egitim siirecinin ¢ocuk edebiyati donemi olduguna inaniyoruz” diyerek ¢ocuk
edebiyatinin sinirlarini 0-16 yas olarak belirtmislerdir.

Bu tanimlamalarin ortak noktalarindan yola ¢ikarak ¢ocuk kavrami igin be-
beklik doneminden ergenlik donemine kadarki siiregte kendine ve gelisim do-
nemine 6zgii fiziksel, zihinsel, sosyal ve duygusal gereksinimleri olan bireyler
tanimin1 yapmak miimkiindiir. Aries (1962) yetiskinlikten ayr1 bir donem olarak
ele alinan ¢ocukluk olgusunun ilk olarak 16. yilizyilda ortaya ¢ikmaya bagsladigi-
n1, Oncesinde ¢cocugun bebeklik donemi sona erer ermez yetiskin diinyasina ait
bir varlik olarak algilandigini ileri siirmiistiir (Yatmaz ve Erdemir, 2018). Sonug
olarak 16. ylizyi1lda ¢ocukluk doneminin yetiskinlik doneminden her yoniiyle ba-
gimsiz bir dénem oldugu benimsenmis boylece gocuk edebiyati sahasinin da te-
melleri atilmistir.

Cocuk edebiyat1 kavramina yonelik bircok tanimla karsilagilmaktadir. Bu ta-
nimlardan bazilar1 sunlardir:

*  (Cocuk edebiyati, cocuklarm biiyiime ve gelismelerine, hayal, duygu, diisiin-
ce ve duyarliliklarina, zevklerine egilirken eglenmelerine katkida bulunmak
amaciyla gergeklestirilen cocuksu bir edebiyattir (Sirin, 1994: 9).

*  Cocuk edebiyati, erken cocukluk doneminden baslayip ergenlik donemini
de kapsayan bir yasam evresinde, ¢ocuklarin dil gelisimi ve anlama dii-
zeylerine uygun olarak duygu ve diisiince diinyalarini, sanatsal niteligi
olan dilsel ve gorsel iletilerle zenginlestiren, begeni diizeylerini yiikselten
triinlerin genel adidir (Sever, 2003: 9).

»  2-14 yas arasi ¢ocuklarin hayal, duygu, diislince ve duyarliliklarina hitap
ederek ¢ocuga yasama sevinci ve heyecani kazandiran, ¢ocuklarin biiyii-
melerine ve gelismelerine katkida bulunan, egitirken eglendirici vasfina
sahip, ¢ocuklarin anlayis, kavrayis seviyelerine uygun, teknigi ve ilkesi
olan giizel, etkileyici sanat degeri tastyan, sozlii ve yazili eserlerin hepsine
cocuk edebiyati ad1 verilir (Oktay, 2001: 35).

*  Okuma aligkanligiin kazandirilmasi, edebiyat duyarliliginin gelisimi ve
kimlik kazanimi tastyan eserlerdir (Dilidiizgiin, 2000).



Kisaca ¢ocuk edebiyati, bigim ve igerik olarak erken ¢ocukluk doneminden bas-
layarak yetigkinlik donemine kadar devam eden ¢ocukluk déneminin gerektirdigi
fiziksel, zihinsel ve psikososyal ve dil gelisimi 6zelliklerine uygun, edebi sanat de-
geri tastyan eserlerdir. Bu tanimlarindan yola ¢ikilarak, cocuk edebiyati iiriinlerinin
cocuklar i¢in olduk¢a 6nemli oldugu ve ¢ocuga bir¢ok yarar sagladigi goriilmek-
tedir. Cocuk edebiyati iiriinleri cocugun duygusal, zihinsel, sosyal ve kisilik gelisi-
mine katki saglar. Kiigiik yaslardan itibaren ana dilin giizel ve yetkin drnekleriyle
karsilasan ¢ocukta ana dili bilinci olusur, ana dilin giizelliklerini ve inceliklerini
kesfeder. Cocuk edebiyati iiriinleri cocugun kendini ve hayati tanimasina yardimci
olur, kendine ve diger canlilara deger vermesini saglar. Bu iiriinler i¢cinde olustugu
toplumun degerlerini, inanglarini, 6rf ve adetlerini, geleneklerini de barindirdigin-
dan ¢ocukta milli ve ahlaki degerlerin olugmasina yardime1 olur. Bunun yan1 sira
cocuk edebiyati irlinleri ¢ocuklara estetik zevk kazandirir, onlarin sorgulayan, me-
rak eden, olaylara elestirel bakis agisiyla bakabilen bireyler olmasina katkida bulu-
nur. “Cocuk yazininin temel amaci/islevi bir anlamda ¢ocugun duygu, diisiince ve
diis giiclinii zenginlestirmektir. Yasadigi diinyay1 bu anlamda degistirmek, doniis-
tirmek, giizellestirmektir. Yagami, yasanir kilmaktir” (Koseoglu, 2013: 3).

Bu bilgiler dogrultusunda ¢ocuk edebiyatinin amaglarint su sekilde sirala-
yabiliriz:

1. Cocuklarin alic1 ve ifade edici dil gelisimlerine katkida bulunmak.
Cocuklarin sosyal, zihinsel, duygusal gelisimlerine katkida bulunmak.

hatli

Cocuklarda edebi degerlerin ve estetik begenilerin olugsmasina katkida bu-
lunmak.

Cocuklar1 yasam gercekligine hazirlamak.

Cocuklarin hayal giiglerini ve yaraticiliklarini gelistirmek.

Cocuklarin toplumsal ve evrensel degerleri tanimasina yardimci olmak.

N ok

Cocuklara okuma sevgisi ve aligkanligi kazandirmak (Dilidiizgiin, 2007;
Sever, 2003; Sirin, 2007; Giileryliz, 2006; Yal¢in ve Aytas, 2008).

Edebiyatin i¢cinde ¢cocuksu bir yonelis olan ¢ocuk edebiyati, 6nce edebiyattir.
Edebiyatin olusumuyla ilgili biitiin ilkeler cocuk edebiyati i¢in de gereklidir. Co-
cuk kalbinin duyarliklar1 ve cocuk bakisi bu sahaya yon verir (Sirin, 2000: 12).
Cocuksu ve ¢ocuga yonelik yazilan tiim edebi eserler bu alanin triinleridir. Ma-
sal, efsane, destan, roman, hikaye, tiyatro, gezi yazisi, ani, fikra, siir, bilmece,
tekerleme tiirlerinde yazilmig kitaplar, cocuklar i¢in hazirlanmis dergiler, 0-3 yas
grubu ¢ocuklar i¢in hazirlanmig ABC kitaplar1 ve ¢izgi romanlar, gocuk edebiyati
tirtinleri olarak sayilabilir.



Cocuk edebiyati tiirleri arasinda siirin ayr1 bir yeri bulunmaktadir. Cocuga
giizellik ve insanlik duygulari ile ulus ve yurt sevgisi kazandirmada siirin etkisi
oldukca fazladir. Ana dilini sevdirme ve onun zenginligini tanitma, bir duygu,
diisiince ve izlenimin sanath bigimde nasil anlatilabilecegini 6gretme bakimin-
dan da siirin ¢ocuklarin egitiminde biiyiik bir islevi vardir (Oguzkan, 2001: 248).

Gileryiiz’tin (2003: 181-182) 1252 6grenciye “En ¢ok sevdiginiz edebiyat
tiirii asagidakilerden hangisidir?” sorusunu yonelttigi arastirma sonuglarina gore
ogrencilerin en ¢ok sevdigi tlir roman, daha sonra da siirdir. Siirsellik gocugun
dogasinda vardir. Sarkilara tempo tutarken, oyun oynarken ¢ocuktaki siirselligi
hissedebiliriz. Siir dili glildiirebilir, hayal ettirebilir, hiiziinlendirebilir, costurabi-
lir, cesaretlendirebilir, gecmise ve gelecege gotiirebilir. Biitlin bu farkliliklar: ya-
samak siirlerle miimkiin olabilir (Akyol, 2006: 121).

T. S. Eliot’a gdre en ulusal sanat dali (Aksan, 1999: 7), Gorki’ye gore yiiregin
bilimi (Oztekin, 2016: 77) olarak belirtilen siir, ritme ve imgeye dayanan kendine
ozgl dili ve soyleyis 6zellikleri olan hem dilin biitiin olanaklarindan yararlanan
hem de dilin sinirlarini zorlayan en eski edebf tiirdiir.

Dilimize Arapgadan girmis, anlami “idrak, sezme ve sezme yoluyla bilme”
olan siir, Tiirk Dil Kurumu Tiirk¢e Sozlik’te “Zengin sembollerle, ritimli s6z-
lerle, seslerin uyumlu kullanimiyla ortaya ¢ikan edebi anlatim bi¢imi, manzu-
me, nazim.” olarak tanimlanmaktadir (TDK, 2008: 1237). Bir baska sozliikte ise
“Duygulardan, diislincelerden, diislerden, 6zlemlerden vb. siiziilmiis yasant1 biri-
kimleri olarak, ozanlarin, sdzcliklerin sozliikk anlamlarina kimi zaman degisik an-
lamlar da yiikleyerek, dil icinde 6zel bir dil yaratarak olusturduklari, imgelerden,
simgelerden, s6z sanatlarindan, ritimden, uyumdan vb. yararlanarak ortaya koy-
duklari, okurda estetik duygular uyandiran yazin {iriinii.” olarak tanimlanmigtir
(Piskiilliioglu, 1995: 1430).

Siir, duygulara hitap eden, orada kok salip yeseren, meyvesini hayallerle siis-
leyip ahenkle sergileyen bir sanattir. Bu sanatin ara¢ ve amag olarak kullanimi,
diger edebi tiirlerden farkli ve 6zel bir yere sahiptir. Hele s6z konusu ¢ocuk siiri
olunca, bu konu daha ¢ok 6nem kazanmakta ve bu konunun iizerinde uzun uzun
diisiiniilmesi gerekmektedir (Yalgin ve Aytas, 2008: 207).

Cocuk siirinin ¢ocuk edebiyati i¢erisinde 6nemli bir yeri vardir. Clinkii gocuk-
lar dogduklar1 andan itibaren -tipk: siirde oldugu gibi- belli bir ahengi ve ritmi
olan ninni, tekerleme, bilmece gibi tiirlerle karsilagirlar. Buna ragmen, ‘cocuk sii-
ri’ kavrami ¢ocuk edebiyati alaninda tartigilan konulardan biridir. Arastirmacilar-
dan bazilari siirin ¢ocuklara ya da yetiskinlere yonelik olarak ayrilmasinin dogru
olmadigini savunurken, bazilar1 da ¢ocuklara okutulacak siirlerin belli bash 6zel-
liklere sahip olmas1 gerektigini savunmaktadirlar. Cocuklar, yetiskinler i¢in ya-
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zilms olan siirleri okumaktan zevk alabilirler. Ozellikle Cumhuriyet doneminde
aslinda yetiskinler i¢in yazilmis bazi siirlerin dil, anlatim, konu, ahenk gibi tagi-
dig1 bazi unsurlardan 6tiirii ¢ocuklarin da okuyabilecekleri 6zelliklere sahip ol-
duklar1 diigiiniilmiis ve bu siirler ders kitaplarinda ya da ¢ocuklara yonelik diger
kitaplarda yer almistir. Ancak ¢ocuk kavraminin niteligi ve cocuk edebiyatinin ne
ve nasil olmasi gerektigi konusunda belirlenen oOlgiitler ‘cocuk siiri” kavraminin
varligini zorunlu kilmaktadir.

Yetiskinler i¢in yazilan siirlerde aranan 6zelliklerin ¢ocuk siirlerinde de bu-
lunmas1 gerekmektedir. Ancak cocuk siirleri yetiskinlere yonelik yazilan siirler-
den farkli olarak bazi niteliklere sahip olmalidir. Cocuk siirlerinde bulunmasi ge-
reken temel 6zellikleri su sekilde siralayabiliriz:

1. Cocuk siirlerinde islenen duygu, diisiince ve hayaller cocugun duygusal

diinyasina, ilgi alanina ve yasantisina uygun olmalidir.

2. Cocuk siirinde iglenen temalar ¢ocuga yasama sevinci; aile, doga, insan,
hayvan, yurt ve toplum sevgisi kazandirmali, cocugun yapma ve bagarma
iradesini gelistirmelidir.

3. Cocuk siirinde ¢ocuga ders veren bir iislupla yaklagilmamali, dogal bir
tislup tercih edilmelidir.

4. Cocuk siirinde durum, olay ve diisiinceler acik, kisa ve yalin bir sekilde
anlatilmali, dizeler uzun olmamali, siirdeki s6zciikler gocugun sézciik da-
garcigiyla ortlismelidir.

5. Cocuk siirlerinde tam ve yarim uyaklardan, dlgiiden ve misra tekrarlarin-
dan kaynaklanan bir anlatim ahengi bulunmalidir.

6. Cocuk siirinde mecazli sOyleyislere, s6z sanatlarina 6l¢iilii bir sekilde yer
verilmeli, benzetmeler ¢ok karmasik olmamalidir.

(Sirin, 2000; Giileryiiz, 2006; Yal¢in ve Aytas, 2008; Kibris, 2010; Sariyiice,

2012; Oguzkan, 2013; Keklik, 2014).

Siir Kitaplarinin Cocuk Gelisimine Etkisi

Cocuk siirlerinin ¢ocuklarin kigisel ve sosyal gelismelerine katkilari bulun-
maktadir. Oncelikle ¢ocuk siirlerinin gocuklarin yaraticihiklarini gelistirmek,
duygu ve diisiince diinyalarini1 derinlestirip zenginlestirmek gibi yararlarinin ol-
dugu bilinmektedir.

Kiefer (2010: 342) cocuk siirindeki temel 6zelliklerin yetiskinlere yonelik
siirlerle ayn1 oldugunu, tek farkinin “cocuk siirindeki hayat boyutunun ¢ocuga
gore” olmasi gerektigini savunur. Sirin (2000) ise “Cocuk siiri temellerinin ¢o-
cuklarin ruhuna, diinyasina ve kalbi duyarliliklarina dayanmasi gerekir.” sozle-
riyle bu ifadeyi desteklemektedir.
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Olaylari, canli ve cansiz varliklari, insanlar1 duygulu, renkli ve etkili bir dille
anlatan siir, cocugun birtakim ruhsal ihtiyaglarini karsilar. Sair ile cocuk arasinda
dogaya ve olaylara bakis yoniinden benzerlik vardir. Bundan dolay1 ¢ocuklar i¢in
siir diinyast biiyiik bir huzur ve mutluluk kaynagidir (Oguzkan, 1995: 17).

Cocugun kendi hayal diinyasini olusturmada ¢ocuk siirlerinin 6nemli bir pay1
vardir. Incelikle islenmis bir dil ve igerik cocugun hayal diinyasinin ve yaraticili-
ginin smirlarmi zorlar. Cocuk siirleri sayesinde ¢cocuklar kendi hayal diinyalari-
n1 olustururken, farkli bakis agilari gelistirerek yaraticiliklarini ortaya ¢ikarirlar.
lerle gocuklarin yorumlama, derin ve ¢ok boyutlu diisiinme, karsilagtirma yapma,
akil yiirtitme gibi iist diizey diisiinme becerileri gelisir.

“Belki

Bir gokyiizii

Daha var.

Ustiimiiz masmaviyken
Uyuyor 6tekinde
Bulutlar.” (Kus Ayak)

Fazil Hiisnii Daglarca’nin ¢ocuk bakis agistyla yazdigi bu dizelerde ¢ocuklarin
hayal diinyalarmin simirlarimi zorlayan unsurlari gérmek miimkiindiir. Siirde, gok-
yiiziinde bulut olmadigi zamanlarda, bulutlarin uyudugu baska bir gokyiizii daha
oldugu tahmin ediliyor. Bu dizelerde, duruma farkli bir yonden bakabilen, akil yii-
rlitebilen, varsayimlarda bulunabilen bir gocuk bakisi goriilmektedir. Bu nedenle
yukaridaki dizeler, cocuklarin yaraticiliklarinin gelismesine katki saglayabilir.

Siirler yaratici tiriinler olduguna gore, sozciikleri farkli bigimlerde iliskilen-
direrek cocuklara yeni bir yap1 olusturmanin coskusunu ve keyfini yasatabilir.
Ayrica sgiirlerin, sdzciiklere yan anlamlar yilikleyerek zengin ve diissel bir diinya
olusturmak, soyut diisiinme becerisi kazandirmak gibi katkilar1 da bulunmaktadir
(Giileryiiz, 2006: 248).

Cocuk siirlerinin ¢ocuklara sagladig1 yararlardan bir digeri de ¢ocugun ait ol-
dugu toplumun kiiltiirel degerlerini 6grenmesine ve benimsemesine yardimci ol-
maktir. Nitekim egitim sistemimizin de baslica amaglarindan biri ¢ocuklarin milli
ve manevi duygularla donatilmig olarak egitilmeleridir. 1739 sayili Milli Egitim
Temel Kanunu’na gore Tiirk Milli Egitiminin genel amaglarini agiklayan 2. madde,
“Tirk Milli Egitiminin genel amaci, Tiirk milletinin biitiin fertlerini; Atatiirk in-
kilap ve ilkelerine ve Anayasada ifadesini bulan Atatiirk milliyetciligine bagli; Tiirk
milletinin milli, ahlaki, insani, manevi ve kiiltlirel degerlerini benimseyen, koruyan
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ve gelistiren; ailesini, vatanini, milletini seven ve daima yiiceltmeye calisan; insan
haklarma ve Anayasanin baslangicindaki temel ilkelere dayanan demokratik; laik
ve sosyal bir hukuk devleti olan Tiirkiye Cumhuriyeti’ne kars1 gorev ve sorumlu-
luklarini bilen ve bunlar1 davranis haline getirmis yurttaglar olarak yetistirmek”
ifadesi ile baglamaktadir. Ayrica Tiirkge Dersi Ogretim Programlarmin genel amag-
larina bakildiginda 6grencilerin, “milli, manevi, ahlaki, tarihi, kiiltiirel, sosyal, este-
tik ve sanatsal degerlere 6nem vermelerini saglamak; milli duygu ve diistincelerini
giiclendirmek” (1-5. Smiflar) ve milli, manevi ve ahlaki degerlere 6nem vermeleri
ve bu degerlerle ilgili duygu ve diisiincelerini giliglendirmelerinin (6-8. Siniflar)
amagclandig1 goriilmektedir (Milli Egitim Bakanligi, 2014).

Duygu, diisiince ve hayallerin en etkileyici bigimde ifade edildigi edebi tiir
olan siirler, milli ve manevi duygularin, degerlerin ¢ocuklara aktarilmasini sag-
layan en etkili araglardir. Siirde diisiinceler, olaylar, durumlar siir diliyle ve duy-
gu yogunlugu i¢inde aktarildigi igin siirler, diiz anlatima kiyasla ¢ocuklarin daha
fazla dikkatini cekmektedir.

Cocuk siirleri cocuklara milli degerleri kazandirmanin yani sira evrensel de-
gerleri de kazandirir. Insan, doga, hayvan sevgisi, baris, hosgorii, paylasma, yar-
dimlasma, saygi gibi evrensel degerler ¢ocuklara siirler araciligiyla aktarilabilir.

“Karmcalar iginde

Semsiye yapan olsa

Cok sevinirdim.

Harcliklarimi biriktirir

Biitiin karincalara

Semsiye verirdim.” (Kuslar1 Kardes Bildim)
“Bir ¢icegi sevdim en ¢ok

Kirlarda birlikte seyrettik gokytiziinii

Birlikte uyuduk geceleri

Onunla kostuk pesinden kuslarin

Birlikte tasladik denizleri.” (Bir Cigegi Sevmek)
“Bir dilim ekmek verdi

Annem bana,

Gidip kuslarla boliistiim;

Kuslar1 kardes bildim.” (Karincama Semsiye)

Gokhan Akgicek’in “Bulutlar Ortmese Giinesi” adli cocuk siiri kitabindan
almtilanmis ve ¢ocuk bakis acisiyla yazilmis yukaridaki dizeler fedakarlik, du-
yarlilik, hayvan sevgisi, doga sevgisi ve paylagma gibi evrensel degerleri ¢ocuga
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benimsetebilecek niteliktedir.

Edebiyatin duygular egitme islevi goz oniinde bulunduruldugunda, duygula-
rin yogun olarak islendigi bir tiir olan siirin ¢ocuk egitimindeki 6nemi daha iyi or-
taya ¢ikar. Bir {ist dil Girlin{i olarak karsimiza ¢ikan siirin, kendine 6zgii duygusal
yogunlugu, kurgulanmis bir diinyas1 vardir. Cocuga giizellik duygusu, ¢evresin-
deki insanlar1, dogay1, hayvanlar1 sevme, arkadaslik, gorgii kurallart kisaca pek
cok olumlu duygu siir araciliiyla benimsetilebilir. Ait oldugu toplumun kiiltiirel
degerlerini benimsemek, ulusal degerlerle evrensel degerler arasindaki bagi ya da
ayrimi fark edebilmek, Atatiirk sevgisi, cuamhuriyete baglilik, siirin ¢ocuga sagla-
yacagi kazanimlardandir (Erdal, 2013: 179).

Cocuk siirlerinin ¢ocuga ana dilini sevdirme ve ana dilinin giizelliklerini ve
inceliklerini tanitma konusunda da onemli islevleri oldugu kabul edilmektedir.
Siir dil iiriinii olduguna gore, siirin ¢ocugun dilin gizlerini ¢6zmesine yardimci
olmak, ana dilin zengin anlatim olanaklarini sezdirmek, zengin bir sézciik dagar-
cig1 gelistirmek, ¢ocugu belli bir anlatim giiciine ve sanatsal duyarliliga ulastir-
mak, ¢ocukta sanat eserlerine kars1 ilgi uyandirmak ve ¢ocugun sanatsal boyutu-
nun derinlesmesini saglamak gibi yararlari vardir (Giileryiiz, 2006: 248).

Nelson, ¢ocuklarin dillerini 6ziimsemelerinde siirin etkisini su sekilde agik-
lamistir: “Kiiciik ¢ocuklar siire heyecanla tepkide bulunurlar ¢iinkii siirin ritmi
hayat ritimleri kalp atis1, goz kirpmasi, yilirlime, soluma gibidir. Siirin sesleri ¢o-
cuklarin dil tizerine kesiflerde bulunmalarina olanak tanir. Kiiciik cocuklar ken-
di dillerinin kaliplarim 6grenirken dil késifleri olmak zorunda kalirlar ve siirin
ilging miizigi ve sozcliklerinden zevk duyarlar” (Nelson’dan aktaran Oguzkan,
2013:252).

Sever ise ¢ocuklarin erken yaslardan itibaren siir diliyle tanistirilmalarinin
Oonemini su sekilde ifade etmistir: “Siirde anlami yaratan arag, dildir. Dilin yara-
tict giicii, siirin anlatim yetkinliginin sinirlarini ¢izer. Okurun duygu ve diislince
evrenine yeni anlamlar katmak; onlar1 dilin 6zgiin anlam yaratma giiciiyle bulus-
turmak siirin temel islevlerindendir. Bu temel islev, dilin; imge, tasarim ve ben-
zetme olanaklariin kisiyi etkileyen bigimde s6ze doniistiiriilmesiyle gergekles-
tirilir. Siir okur i¢in imgeler, cagrisimlar ve degisik tasarimlarla oriilmiis yeni bir
iletisim yolu agar. Dilin yaratic1 anlatim giiclinii tanimalar1, sezmeleri; isitsel ola-
rak ses ve sozciiklerin yarattig1 uyumu duyumsayabilmeleri i¢in ¢ocuklar, erken
donemden baslayarak masal, bilmece, tekerleme gibi yazinsal ve dilsel iiriinlerle
birlikte siir diliyle de tamigtirtlmalidir” (Sever, 2013: 146-147).

Anlatima gii¢ ve ahenk kazandiran ikilemelerin, yansima sozciiklerin, benzet-
melerin, mecazlarin, cinaslarin, es sesli sdzciiklerin, 6l¢ii ve uyaklarin, imgelerin,
kimi zaman eksiltili ve devrik climlelerin siirde kullanilmasi ¢gocugun ana dilinin
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inceliklerini, giizelliklerini, anlatim zenginligini fark etmesini saglayacak ve dil
gelisimini olumlu yonde etkileyecektir.

“Kim anlayabilir

Cigekleri erken dokiilen

Bir nar agacinin

Uziintiisiinii

Kim anlayabilir

Basaklar biiytlirken

Saplar1 kuruyan

Bir bugday tanesinin
Susuzlugunu” (Kim Anlayabilir)

Yalvag¢ Ural’in “Miizik Satan Cocuklar” adl: siir kitabinda yer alan ‘Kim An-
layabilir’ siirinde nar agacinin ve bugday tanesinin kisilestirilmesi goriilmektedir.
Benzetme ve etkileyici betimlemelerin bir arada bulundugu bu siirde insanlara
0zgl nitelikler dogadaki varliklara aktarilmistir. Siirde gecen ‘cicekleri erken
dokiildiigii igin Giziilen nar agaci’ sira dig1 bir ifade tarzidir. ‘Bagaklari biiyiirken
saplar1 kuruyan bugday tanesinin susuzlugu’ ifadesiyle anlatilmak istenen duru-
mu bir film gibi canlandirmistir. Dilin inceligini, zengin anlatim olanaklarini, 6z-
giin anlam yaratma giiclinli ortaya seren boyle siirler cocuklarin sanatsal bir du-
yarliliga erigmelerine katkida bulunacak, yeni sézciikler 6grenmelerine yardimci
olacak ve ana dillerini kullanmadaki ustaligini gelistirecektir.

Tiirkge egitimi, bireylerin ana dilini en 1iyi sekilde kullanabilmesini hedefle-
yen beceri temelli bir disiplindir. Dinleme, konusma, okuma ve yazma olarak
gruplara ayrilan temel dil becerilerinin egitiminde siir, sadece kulaga seslenmek-
le kalmaz; dilin biitiin alanlarina olumlu etkide bulunur. Dil 6greniminde ve 6g-
retiminde 6nemli bir yere sahip olmasindan dolayz1 siir, her 6gretmenin repertua-
rinda olmasi gereken bir alandir (Roe ve Ross, 2006: 40 akt. Kaya, 2013). Bir ¢o-
cuk edebiyat1 tiriinii olarak siir, temel dil becerileri egitimi siirecinde su alanlarda
karsimiza ¢ikmaktadir:

Dinleme

Cocuklarin ¢ocuk siirleri araciligiyla ana dillerini tanimalari, onun giizellikle-
rini kavramalar1 ve ana dillerini en yetkin sekilde kullanabilmeleri, onlarin alici
ve ifade edici dil becerilerini gelistirmek, daha agik bir ifadeyle, anlama yetenek-
lerini ve anlatma becerilerini gelistirmek ile miimkiin olabilir. Dinleme, konus-
ma, okuma ve yazma ana dili 6gretimi siirecindeki temel dil becerileridir. Dinle-
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me ve okuma anlama etkinligi, konusma ve yazma anlatma etkinligidir.

Demirel (1999) dinleme becerisini “konusan kiginin vermek istedigi mesajt
plirtizsiiz olarak anlayabilme ve s6z konusu uyarana karsi tepkide bulunabilme
etkinligi” olarak tanimlamistir. Bu tanimdan hareketle dinlemenin iletisim kur-
madaki 6nemi ve igsitmeden farkli olarak karmasik bir zihinsel eylem oldugu an-
lagilmaktadir.

Dil ediniminin temelini olusturan dinleme, temel dil becerileri i¢inde ilk ve en
cok kullanilan beceridir. Cocuklar, bilgi, beceri ve diisiincelerinin bir¢ogunu din-
leme yoluyla olustururlar. Ayrica ¢ocuklarin topluma uyumlu bir sekilde yasama-
lar1, kendilerini ve diinyay1 dogru bigimde algilamalari a¢isindan dinleme beceri-
sinin gelistirilmesi olduk¢a 6nemlidir. Cocuklar dogduklar1 andan itibaren ninni-
leri, tekerlemeleri, bilmeceleri ve tlirkiileri dinleyerek biiyiirler. Cocuk edebiyati-
na ait bu tiriinlerdeki dinlemeyi kolaylastiran ve zevkli hale getiren ses tekrarlari,
ses benzerlikleri, ikilemeler sayesinde ¢ocuklarin dinleme becerileri gelisir.

Dilin dort temel islevinden biri olan dinleme, iletisimin énemli bir unsuru, in-
san beyninin biligsel slireglerini etkin kullanmay1 gerektiren karmagik, kapsamli
ve aktif bir siirectir. Cocuklarin dinleme becerilerini gelistirmek, onlarin yeni bil-
giler 6grenmelerine, ¢evreleriyle saglikli iletisim kurmalarina ve zihinsel yapila-
rin1 gelistirmelerine katki saglamaktadr. [Ikogretim ¢agindaki ¢ocuklar dakikada
konustuklart kelimelerin daha fazlasini dinleyebilmektedirler. Boylece 6grenciler
cevrelerinden cesitli bilgiler edinmekte ve zihinsel yapilarini gelistirmektedirler.
Dinleyerek 6grenen 6grenciler, bu becerilerini bir 6grenme araci olarak hayatlar
boyunca kullanirlar. Bu nedenle 6grencilerin dinleme becerileri erken yaslarda
gelistirilmelidir (Ozbay, 2009: 81).

Tiirkge Ogretim Programlarinda da dinleme ve siir ile ilgili olarak ¢ocuklar-
dan dinledigi siirin ana duygusunu belirleme, siir dilinin farkliligini ayirt etme,
siirin kendinde uyandirdig1 duygulari ifade etme, siir ezberleme ve siir dinleti-
lerine katilma gibi becerileri kazanmalari beklenmektedir. Bu beklentiyi karsi-
layabilmek i¢in okulda 6grenci merkezli bir anlayis ile 6gretmen rehberliginde,
evde ise anne ve baba destegiyle cesitli etkinlikler yapilarak siirler araciligryla
cocuklarin dinleme becerileri gelistirilebilir. Cocuklara bagligi sdylenmeyen bir
siir okunduktan sonra ¢ocuklardan o siire uygun baslik bulmalari, siirin ana duy-
gusunu bulmalari, siirin kendilerinde uyandirdig1 duygulari yazili veya sozli bir
sekilde ifade etmeleri ya da bir boliimii okunan siiri tamamlamalar1 istenebilir.

Cocuklarin dinleme becerilerini gelistirmek amaciyla siirlerle yapilabilecek
etkinliklerden biri de su sekilde yapilabilir: Ogretmen, klasik miizik esliginde si-
iri ilkelere uygun olarak okur. Siirin duygu ve diislince diinyasinin anlagilmasina
doniik kisa siireli bir ¢alisma yaptiktan sonra, 6grencilere, “Okudugum siir size
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neleri duyumsatti, neler diistindiirdii, ¢agristirdi? Simdi sizden siirin duyumsat-
tiklarini, ¢agristirdiklarini renk ve ¢izgilere dokmenizi istiyorum. Siirin resmini
yapmanizi bekliyorum.” der. (Sever, 2011: 51). Bu ¢alismanin amacina ulasabil-
mesi i¢in Oncelikle cocuklarin siiri dikkatle dinlemeleri gerekmektedir. Cocukla-
rin ilgisini ¢ekecek nitelikte olan bu ¢alisma ¢ocuklarin iyi birer dinleyici olma-
larina katki saglayacaktir. Bu etkinliklerin disinda ¢ocuklarin yaglari ve seviye-
leri de g6z oniinde bulundurularak, okunan siirdeki kafiyeleri s6zleri buldurma,
es sesli ve es anlamli sézciikleri buldurma gibi etkinlikler de ¢ocuklarin dinleme
becerilerini gelistirecektir. Bu etkinliklere ek olarak giinliik hayatla iliskilendi-
rilmesi yoniiyle oldukea ilgi ¢ekici olan hava durumu ve haberlerin dinletilerek
sorular sorma veya bosluk doldurma ¢aligmalari, yonergeyi takip ¢alismalari, yol
tarifi ve aligveris listesi ¢aligmalart da yaratici dinleme etkinlikleri arasinda yer
almaktadir (Dogan, 2010).

Konusma

Temel dil becerilerinden bir digeri de konugmadir. Konugma, insanlarin kendi-
lerini ifade etmede en ¢ok kullandiklar1 yol ve birbirleriyle iletisimlerini saglayan
en Onemli beceri alanidir. Cocuklar belli bir yasta konusmay1 dgrenirler, istek ve
ihtiyaclarini dile getirip duygu ve diisiincelerini anlatabilirler. Ancak bu konusma
gelisigiizel bir konusmadir. Cocuklara konusarak daha iyi nasil iletisim kurula-
caginin, dogru seslendirmenin, nazik ve kurallarina uygun konusmanin hem aile
hem de 6gretmenler tarafindan egitiminin verilmesi gerekir. Dilin en yaygin kul-
lanim alani olan konusma, ilkdgretim okullarinin énem tasiyan bir faaliyetidir.
Ogrenciyi hayata hazirlama anlayis1 gdz dniine getirilince bu 6nem bir kat daha
artmaktadir. Bu nedenle ilkogretimin her iki kademesinde 6grencinin konustu-
rulmasina yonelik metotlari uygulamanin yarari ortadadir (Cemiloglu, 2005: 71).

Tiirkge Ogretim Programlarinda da cocuklardan, sozciikleri dogru telaffuz
etme, sesine duygu tonu katma, uygun yerlerde vurgu, tonlama ve duraklama
yapma, bildigi siirleri topluluk 6niinde okuma gibi konusma becerilerini kazan-
malar1 beklenmektedir. Cocuklarin duygu ve diisiincelerini agik, anlasilir, dogru
ve etkili bir sekilde anlatmalarini, topluluk dniinde konusabilmelerini, sdzctikleri
acik, anlasilir bir sekilde sdyleyebilmelerini, vurgu ve tonlamalar1 yerinde kulla-
nabilmelerini saglamak amaciyla siirlerden yararlanarak cesitli etkinlikler yapi-
labilir. Ornegin, bir siirin ya da metnin ¢ok kisi tarafindan birlikte okunmasi an-
lamina gelen s6z korosu ¢aligsmalar1 yapilabilir. Yine, bir siirin kitalara ayrilarak
kiz ve erkek dgrenciler tarafindan sirayla okunmasi onlarin hem ilgisini ¢ekecek-
tir hem de konusma becerilerini gelistirecektir.

Cocuklarin siirler yoluyla konugma becerilerini gelistirmek igin yapilabilecek
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etkinliklerden biri de ¢ocuklarin kendilerini bagka bir nesnenin, kavramin ya da
canlinin yerine koyarak duygu ve diislincelerini anlatmalarini istemektir. Bu et-
kinlik i¢in asagidaki metinden yararlanilabilir:

“Bir agag olsam

En biiyilik dalima kus konsa.

O kus olsam

Ugsam, incecik mavi bir bulutla

O bulut olsam

Yiiksek, karli bir daga sarilip dursam.

O yiiksek, karli dag olsam

Serin sular toplasam bir irmakta.” (Olsam)

Yukarida verilen siir Ayla Cinaroglu’nun “Siir Gemisi” kitabinda yer almakta-
dir. “‘Olsam’ siiri, 6grencilerin baska canlilarla 6zdesim kurabilmesi i¢in bir uya-
ran olarak diigiiniilmelidir (Sever, 2011: 83). Siir okunduktan sonra, cocuklardan
kendilerini agag, bulut, dag yerine koyarak hayallerini ve diisiincelerini paylas-
malari istenir. Bu etkinlik i¢in etkinligin amacina uygun olarak bagka siirlerden
de yararlanilabilir.

Cocuklara siir okunduktan ya da okutulduktan sonra siire yonelik sorulan so-
rular da ¢ocuklarin konusma becerisini gelistirecektir. Umit Yasar Oguzcan’in
‘Mustafa Kemal’i Diigiiniiyorum’ siiri bu etkinlik i¢in 6rnek olarak verilebilir:

“Mustafa Kemal’i diislinliyorum;
Yeleleri alevden al bir ata binmis
Astyor yiice daglari, engin denizleri,
Altin saglar1 dalgalaniyor riizgarda,
Is1l 1511 yaniyor mavi gozleri...
Mustafa Kemal’i diistiniiyorum;
Yanmuis, yikilmig savas meydanlarinda
Destanlar yaratiyor cihanin gérmedigi
Arkasindan dag dag ordular geliyor
Her askeri Mustafa Kemal gibi.”

Cocuklara yoneltilecek olan “Mustafa Kemal’i diistinen kimdir?, “Sair, Mus-
tafa Kemal’i siirin 1. ve 2. kitalarinda nasil betimliyor?”, “Siirde gecen “destanlar
yarattyor...” sozlinden ne anliyorsunuz?”, “Her askerin Mustafa Kemal gibi ol-
masi ne demektir?” gibi sorular 6grencilerin hem siiri daha iyi anlamalarini hem
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de konusma becerilerinin gelismesini saglayacaktir.

Yukarida verilen 6rneklerin yani sira sinif i¢inde uygulanan soru cevap uygu-
lamalar1 ve yaratilacak tartisma ortamlar1 da konusma becerisinin gelistirilmesin-
de oldukga etkili etkinlikler olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Okuma

Temel dil becerilerinden bir digeri ise okumadir. Okuma, kelimelerin, duyu
organlar1 yoluyla algilanip anlamlandirilmasi, kavranmasi ve yorumlanmasina
dayanan zihinsel bir etkinliktir (Yildiz, 2008: 115). Cocuklarin dogru ve giizel
bir Tiirkgeyle yazilmis metinler okuyarak anlatim giiclinii gelistirmek, s6zciik
dagarcigini zenginlestirmek, dogru ve cabuk kavramalarini saglamak amaciyla
okuma etkinliklerine 6nem vermek gerekmektedir.

Cocuklara okuma aligkanligi planli, programl ve siireklilik arz eden bir siireg
icinde kazandirilabilir. Bireyin bundan sonra hayati boyunca okudugu gazeteler,
kadar gelisir. Okuma egitimini bu bakimdan bir agaca benzetebiliriz. Bu agacin
siirekli gelismesi ve serpilmesi i¢in kdklerinin olusturulmasi gerekmektedir (Yal-
¢in, 2006: 54). Iste bu nedenle ¢ocuklarin okumaya yénelik davranislarinin koklii
bir agac gibi saglam olmasi igin Tiirkge Ogretim Programlarinda okuma kuralla-
rin1 uygulama, okudugu metni anlama, ¢6ziimleme ve degerlendirme, s6z varligi-
n1 zenginlestirme ve okuma aligkanligi kazandirmaya yonelik pek ¢ok kazanima
yer verilmistir. Bu kazanimlarin iginde siir dilinin farkliligini ayirt etmek, siirin
kendinde uyandirdigi duygular ifade etmek, siir ezberlemek, siir dinletileri dii-
zenlemek, ezberledigi siiri uygun ortamlarda okumak gibi dogrudan siir tiiriiyle
ilgili olan kazanimlar da bulunmaktadir.

Siirler kullanilarak ¢ocuklarda okuma becerilerinin gelismesini saglayacak et-
kinliklerden bazilarini su sekilde siralayabiliriz:

1. Siir okumada sesin, tonun, noktalama isaretlerinin, dizeden dizeye ya da
kitadan kitaya gegisin 6nemi biiyiiktiir. Bunun 6nemini gdstermek i¢in 6g8-
retmen bu 6zellikleri belirgin igeren bir siir seger ve siiri dzellikle diiz ve
sikict bir sesle monoton bir sekilde okur. Ogrencilere begenip begenme-
dikleri sorulur. Bu tartigmay1 siiri okurken nelere dikkat etmeliyiz soru-
su sorularak daha derin bir konusmaya yonlendirebiliriz. Siir okumadaki
o6nemli noktalar listeledikten sonra tekrar ayn siir bu listelenen ilkelere
uyarak 6gretmen tarafindan tekrar okunur ve bu okuma seklinin 6grenci-
lerde nasil bir duygu uyandirdigi ve siiri nasil okudugumuzun 6nemi iize-
rine konusulur (Kaya, 2013: 80).

2. Ogrencilerle simifta “Siir Bahgesinden” etkinligi diizenlenebilir. Ogren-
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ciler sevdikleri siirleri secerek kendi aralarinda okuma yarigmasi diizen-
lerler. Sinif igerisinden bes kisilik bir jiri belirlenir. Jiiri, elindeki deger-
lendirme kartlarina gore siirini en iyi okuyan 6grenciyi belirler. (MEB,
2006).

3. Cocuklarla s6zsiiz bir miizik esliginde siir okuma c¢aligmalar1 yapilabilir.
Cocuklardan siiri igerigine uygun bir sekilde okumalari beklenir.

4. Cocuklardan dizeleri karisik olarak verilen bir siirin diizenlenmesi iste-
nebilir.

5. Ogrencilere siir ve diiz yaz1 metinleri okutularak, siir dilinin farkliliklarmi
belirlemeleri istenebilir.

6. Cocuklarla insat ¢aligmalar1 yapilabilir. Insat, yiiksek sesle siir okuma an-
lamma gelmektedir. Ingat, 6grencilerin siir okuma ve dinleme zevk ve
aligkanliklarinin gelismesine onemli 6l¢iide yardimct olur (Kavcar vd.
2005: 45).

7. Cocuklarin hafizalarmi giiclendirmek, s6z varligin1 zenginlestirmek ve
Tiirkgeyi kurallarma uygun kullanma becerilerini gelistirmek amaciyla
siir ezberleme calismalart da yapilabilir.

Sonug olarak okuma becerisinin gelisimi ve degerlendirilmesinde siir tliriin-

den yararlanmak gerek cocuklarin sesli okuma becerisinin gelismesi gerek dile
kars1 estetik bir tutum edinmesi bakimindan olduk¢a 6nemlidir.

Yazma

Temel dil becerilerinin sonuncusu olan yazma; duygu, diisilince, istek, olay ve
durumlarin yazi yolu ile aktarilmasidir. Dogru ve diizgiin anlatim dogustan gelen
bir yetenek degil, egitimle elde edilen bir beceridir ve ¢aba harcayarak kazani-
lir, uygulama yaparak gelistirilir. Yazma becerisi kazanmak i¢in olaganiistii ¢aba
harcamak gerekmez. Calisan, yeterince uygulama yapan herkes dilini kullanma-
y1 6grenebilir; yasadiklarini, duygularini, diisiincelerini ve isteklerini diizgiin bir
anlatimla yaziya dokebilir (Sever, 2011: 25).

Tiirkge Ogretim Programlarinda gocuklarin duygu, diisiince ve bilgilerini
dogru, acik ve etkili bir sekilde yaziyla ifade edebilmeleri i¢in yazma alaniyla il-
gili yazma kurallarin1 uygulama, kendini yazili olarak ifade etme, tiir, yontem ve
tekniklere uygun yazma, planli yazma, kendi yazdiklarini degerlendirme, kendi-
ni yazil olarak ifade etme aligkanligi kazanma, yazim ve noktalama kurallarimi
uygulama gibi amaglar belirlenmistir. Bu amaglara yonelik olarak belirlenen ka-
derlemesi gibi dogrudan siirle ilgili kazanimlar da bulunmaktadir.

Siirler araciligtyla ¢ocuklarin yazma becerilerini gelistirmek i¢in ¢ocuklara
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cesitli konular, kavramlar ve duygularla ilgili siir yazma ¢alismalar1 yaptirilabilir
veya ¢ocuklardan belli bir boliimii verilen siiri tamamlamalari istenebilir. Cocuk-
larin yazdig bu siirler sinifta panoya ya da evde uygun olan yerlere asilarak ¢o-
cuklar siir yazma konusunda cesaretlendirilebilir.

Smifta dgrencilerle ‘Sair Gibiyim’ etkinligi diizenlenebilir. Bu etkinlikte so-
mut sozciiklerden ve imajlardan olusan iki liste hazirlanir. Hazirlanan listelerde-
ki sozciiklerden karsilikli olarak se¢me yapilarak imaj olusturulur. Olusturulan
imajlar kullanilarak bir siir yazilir. Yazdiklar siiri miizik esliginde siifta okuma-
lar1 saglanir (MEB, 2006).

Cocuklarin ilgisini ¢ekebilecek etkinliklerden biri de onlara akrostis siir yaz-
dirmaktir. Cocuklara sevdikleri birinin ismiyle ilgili akrostis siir yazdirilip bu si-
iri o kisiye hediye etmeleri istenebilir. Bu etkinliklerin disinda ¢ocuklarla s6zciik
tamamlama etkinlikleri de yaptirilabilir. Siirdeki bazi1 s6zciiklerin ilk harfleri di-
sindaki harfler ¢ikarilir ve ¢ocuklardan bu sozciikleri yazmalar istenir. Bu etkin-
lik sozciiklerin bas harfleri verilmeden de yapilabilir. Ayrica anne sevgisi, hayvan
sevgisi, doga sevgisi, barig vb. temalar1 isleyen bir diiz yazi metnini siir seklinde
yazmalar1 da istenebilir.

Sonug olarak; dogru ve etkili bir sekilde kullanildiginda ¢ocuk siirlerinin ¢o-
cuk gelisimine fiziksel, zihinsel ve ruhsal olarak katkis1 biiyiiktiir. Cocuklarin
estetik deger ve tutumlara sahip, algilar yiiksek, yaratici disiinebilen, iletisim
becerileri gelismis ve 6zgiivenli bireyler olabilmeleri i¢in ¢ocuk siirlerinin dil
egitiminde dnemi biylktiir. Cocuklarin kendilerini en iyi sekilde ifade eden ve
ifade edileni en dogru sekilde anlayan bireyler olabilmesi i¢in anne, babalarin ve
ogretmenlerin ¢ocuk egitiminde cocuk siirlerini géz ardir etmemeleri gerekmek-
tedir. Bu dogrultuda ¢ocuk edebiyati irlinleri icerisinde siir tiiriine genis bir yer
ayirmak onem arz etmektedir. Unutulmamalidir ki siiri seven ¢ocuklar, dillerini
de sever.
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Giris

Kisi diinyaya geldigi andan itibaren ihtiyaglarin1 karsilamak, duygu ve dii-
siincelerini ifade etmek adina farkli iletisim yollar1 arayisinda olmustur. Insanlik
tarihi agisindan en eski iletisim aracidir diyebilecegimiz beden dili insanlarin an-
lasmak igin kullandig ilk araci1 ve ilk dilidir (Ertiirk, 2016). Insanoglu, konusa-
rak anlagsma yontemini gelistirmeden Once, beden dili vasitasiyla anlasmaktaydi.
Once, iletisim kurmak adina beden dilini kullanmay1 6grenen insanoglu, toplum-
larin biiyiimesi ve gelismesi ile birlikte daha sistematik bir yapiya sahip olan ana
dillerini olugturmuslardir. Son asirlarda kiiresellesmenin mesafeleri kisaltmasiyla
birlikte, insanlar arasinda iletisim ag1 gelismis, ¢ok farkli toplumlar birbiri ile ¢ok
rahat bir sekilde iletisim kurar duruma gelmistir. Ulagim ve iletisim kanallarin-
daki bu degisim ve gelisimin mutlak bir sonucu olarak da insanlar ana dillerinin
yani sira bagka dilleri 6grenmek zorunda kalmiglardir (Kirki¢ ve Boray, 2017).

Bir dilin bagka uluslar tarafindan kullanilmasi o dili konusan {ilkenin sosyal,
politik, askeri ve ekonomik alanlarda gii¢ sahibi olmasi ile iliskilendirilmektedir.
Bu sebeple, bir iilkenin dilinin kullanim yayginlig1 o iilkenin olumlu imaji ile
dogru orantili olarak diisiiniilmektedir. UNESCO’nun bir raporunda Tiirk¢e’ nin
diinya ¢apinda yayginlik agisindan bakildiginda diinyandaki siralamada besinci
oldugu belirtilmistir. Bir {ilkenin dilinin yaygin kullanim1 ve gelismislik diizeyi
arasindaki iligki g6z oniinde bulunduruldugunda, bu rapor da Tiirkiye nin tarihi,
siyasal ve ekonomik anlamda 6nemli bir giice sahip oldugunu gdstermektedir. Bu
giiclin farkinda olan Tiirkiye, Tiirk¢e’nin diinya dilleri arasindaki 6nemini kavra-
ma ve kavratmak icin gerek iilke icinde gerekse iilke disinda Tiirk¢e’nin yabanci
dil olarak 6gretimini iistlenen merkezler olusturmustur. Bu amag¢ dogrultusun-
da birgok iiniversite catisi altinda Tiirk¢e’nin yabancilara 6gretilmesine yonelik
Tiirkge Ogrenim Merkezleri (TOMER) kurulmustur.

Bu calismada da “Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogreniminde Farkli Iletisim
Kanallarmin Etkisi”’nin 6l¢iimii amaglanmigtir. Bu amag dogrultusunda, Akdeniz
Universitesi ve Alanya Alaaddin Keykubat Universitesi biinyesinde bulunan TO-
MER’lerde egitim goéren yabanci 6grenciler ile goriismeler gerceklestirilmistir.

Dil ve Dil Ogreniminin Onemi

[letisim, bireylerin algiladiklar1 dis diinyay1 kendi i¢ diinyalarinda anlamli ile-
tilere dontistiirerek, cevresi ile paylastigi devingen bir siirectir (Yalgin ve Sengiil,
2007). Bu siirecin en onemli unsuru da dildir. Dilin bu iletisim dongiisiindeki
temel gorevi, bireyler arasinda anlagmaya olanak sunan bir ara¢ olmasidir. Ken-
dine 6zgii kaideleriyle yasayan ve kendini stirekli giincelleyen dil; milleti ortak
paydada bulusturan sosyal bir kurum; seslerden oriilmiis bir agdir. Dil, toplum-
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larin birbiriyle anlasmasini saglayan ara¢ olmanin yan1 sira bir kiiltiir aktaricisidir
(Ozbay, 2002). Bir toplumun sahip oldugu kiiltiir gelerinin tiimiinde dilin etkile-
rini gérmek ve ayni dili konugan insanlarin diinyay1 algilama ve yorumlama seklini
anlamak muhtemeldir (Kirkkilig, 2002). Baska bir kiiltiirii tanimanin en miikkem-
mel yolu da o kiiltiirii birincil kaynaktan deneyimlemekle miimkiin olacaktir (Iscan
2011). Bunun yolu da o toplumun konustugu dili 6grenmekten gegmektedir. Yeni
bir dil 6grenmek, o dili kullanan toplumlarin bilgi ve kiiltiir birikimine ulagma ve
o dili kullanan kisilerle karsilikli anlagma imkani da sunmaktadir (Sancak 1999).

Uzay cag1 seklinde nitelendirilen giiniimiizde her alanda yasanan gelismeler
ve degigsimler ana dil diginda dil hatta diller bilmeyi (multilingualizm) gerektir-
mektedir. Yabanci dil bilmek, yeni is firsatlarina olanak sunmaktan, akademik
basariya kadar bireye bir¢ok alanda avantaj saglamaktadir (Iscan, 2011). isveren-
lerin ¢alisanlarindan birden fazla yabanci dil bilmesini bekledigi glinimiizde, bi-
reyin rakiplerinden 6ne ¢ikmasi i¢in yabanci dil 6grenmesi neredeyse zorunluluk
haline gelmistir.

Is diinyasmnin gerekliliginin yan1 sira, gelisen caga ayak uydurabilmek ve fark-
It milletlerle iletisim kurabilmek adina yabanci dil bilmenin gerekliligi de giin
gectikce artmaktadir.

Yabanci dil 6grenimi, bireysel getirilerinin yaninda, uluslararas iligkilerin ge-
listirilip yayginlagsmasina da olanak saglamaktadir. Geligsmis ve gelismekte olan
bircok iilke; uluslararasi boyutu giderek artan turizm ve ticaret sektorii, egitim
diinyasimin farkli yonlere dogru gitmesi ve bunlara es glidiimlii olarak gelisen
iletisim teknolojileri nedeniyle ¢ok kiiltiirlii bir toplum kavramini benimsemek
zorunda kalmistir (Putatunda, 2010). Tiim bu nedenlerden dolay1 yabanci dil 6g-
renmek hemen hemen her birey tarafindan arzu edilen bir durum haline gelmistir.

Gelisen diinyada uluslararasi iliskileri gelistirmek isteyen, teknolojik ve ticari
rekabetin diginda kalmak istemeyen devletler de ulusunun yabanci dil 6grenmesi-
ne Oncelik vermekte ve tesvik etmektedir.

Dil Ogreniminde iletisimin Rolii

Tiirk Dil Kurumu (TDK) sozliigiine gore; duygu ve diisiincelerin, akla uygun
sekilde baskalarina aktarilmasi, bildirim ve haberlesme olarak tanimlanan ileti-
sim, insanlik tarihi boyunca hep var olmus nitekim insanligin yasadigi degisim ve
gelismelere paralel olarak seklini siirekli degistirmistir.

[lk olarak beden diliyle karsimiza ¢ikan, giiniimiiziin yeni teknolojik gelisme-
leriyle birlikte akil almaz bir boyut kazanan iletigim, artan 6nemi ile gerek birey-
sel gerekse toplumsal hayatta vazgecilmez bir gii¢ olarak karsimiza ¢ikmaktadir
(Kiigiik vd. 2012).
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Bireylerin, diinyaya agilan kapisi olarak nitelendirebilecegimiz iletisim sii-
recinin en énemli aract da siiphesiz dildir. Yiiz yilize iletisimden kitle iletisim
siirecine geldigimiz ¢agda ekonomik, sosyal, askeri ve siyasi agidan iilkelerin
birbirlerine tabi hale gelmis olmasiyla birlikte multilingualizmin gerekliligini de
beraberinde getirmistir (Yiice, 2005) Globallesmenin hakim oldugu cagimizda,
yabanci dil hatta diller bilmenin hem bireyleri, hem sektorleri, hem de devletleri
olumlu yonde etkiledigi yapilan bir¢ok arastirmada somut olarak ortaya konul-
mustur. Isvicre’deki bir ¢alismanin sonuglart; ¢ok dilliligin gayri safi milli hasila-
nin %10 unu olusturdugunu gosterirken, Biiyiik Britanya’nin yabanci dillere ge-
rekli yatirimi1 yapmamasindan dolayr _ilke ekonomisinde yillik 48 milyar pound

zarara neden oldugu goriilmiistiir. 2010 yi1linda Kanada’da yapilan bir arastirma
da yabanci dil bilenlerin, bilmeyenlere kiyasla %3 - %7 arasinda degisen oranlar-
da daha ¢ok kazang elde ettigini gozler oniline sermektedir.

“Dilimin simirlari, diinyamin sinirlarim belirler.” soziiyle dil bilmenin 6nemi-
ne vurgu yapan Ludwig Wittgenstein’in soziinden hareketle farkli diller 6gren-
menin gerek bireysel gerekse toplumsal anlamda getirileri tartismaz bir gercektir.

Bu baglamda bir iletisim kurma araci olmaktan ziyade; bir kiiltiir tasiyicisi
olarak da gériilen dil; (Ozbay 2002: 15) iyi bir kariyer, entelektiiel bakis acisi,
basar1 ve Ozgiiven, bilgiye kolay erisim, yabanc1 kiiltiirleri ve tilkeleri tanimak
gibi bir¢cok alanda fonksiyonel avantajlar sunmaktadir. Elbette bireyi bir¢ok alan-
da 6n plana ¢ikaran yabanci dil 6greniminin de birgok yolu ve yontemi vardir.
20.yy’1n ikinci yarisindan giiniimiize, amaglanan diizeyde bir dil 6gretimi igin
bir¢ok arag-gerecten yararlanilmistir. Afisler, filmler, televizyon, radyo, slaytlar,
kitaplar, bilgisayar, internet, interaktif yazilimlar, android uygulamalar1 ve akill
tahta bunlardan sadece birkagidir (E. Kusgu,2017).

Dil 6greniminde, birgok duyuya hitap eden arag-gereglerden yararlanmak 63-
renmeyi kolaylastirir. “Ozellikle hedef dilin kiiltiirii ve sézsiiz dilin 6gretiminde
kitle iletisim araclar1 ¢ok 6nemli kaynaklardir” (Giinday, 2015). Bundan dolayz,
dil 6gretiminde bu tarz arag-gereclerden yararlanmak 6nemli bir noktadir.

Bununla birlikte insanlar zamanlarinin gcogunu toplumsal iliskiler kurmaya ve
s0z konusu bu iliskileri devam ettirmeye harcamaktadirlar. Bu noktada, hem ytiz
yiize iletisim halinde oldugumuz kisiler, hem de sosyal medya araciligi ile siirekli
baglantida oldugumuz kisiler dil 6grenme siirecinde 6nemli birer aragtir.

Tiirkiye’de Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretim Sistematigi

Tiirkiye, sahip oldugu jeopolitik konum ve sosyo-ekonomik &zelliklerinden
dolay1 tarih boyunca dikkatleri iizerine ¢eken bir iilke olmustur (Kocadas, 2006).
Tiirkiye’nin bu 6neminden dolay1 resmi dil olan Tiirkge, diinyanin bir¢ok yerin-
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de kalabalik bir niifus kitlesi tarafindan konusulan 6nemli bir dil haline gelmis-
tir. Yabanci tilke vatandaslarinin Tiirkgeyi 6grenmek istemelerinin bir¢ok nede-
ni bulunmaktadir. Bunlar arasinda; ticari faaliyetler, akademik calismalar, siyasi
iligkiler, Tiirk milletine duyulan sevgi gibi nedenler siralanabilir (Erdem, 2009).

Dil, kiiltiir aktariminin en 6nemli 6gesidir. Bu sebeple bir dili 6gretirken o di-
lin kiiltiirel 6gelerini de 6gretmis oluruz (Ugak ve Gokeii, 2015). Bu nedenlerden
dolay1 Tiirk¢e 6grenmek isteyen yabancilara Tiirkge’nin 6gretimi konusu kritik
bir énem arz etmektedir. S6z konusu bu 6nemden hareketle, son yillarda Tirk-
¢e’nin 0gretimi konusunda énemli adimlar atilmistir.

Tiirkge 6gretimi yurt iginde, liniversitelerin ya da farkli kurumlarin biinyesin-
de yer alan yabancilara Tiirkge 0gretim merkezleri tarafindan yiiriitilmektedir
(Alyilmaz, 2010: 729).

Yurt diginda da Tiirkge 6gretim calismalart; tiniversitelerdeki Tiirk Dili ve
Edebiyat: Boliimleri, elgiliklere bagh Tiirkge Ogretim Merkezleri, Tiirk Kiiltiir
Merkezleri ile Yunus Emre Enstitiisii tarafindan yiiriitilmektedir (Er, Bicer ve
Bozkirli, 2012: 52).

Tiirkgeyi 6grenmeye yonelik ilgi ve ihtiyaglarin arttig1 giiniimiizde Tiirkge
ogretiminde en dnemli merkezlerden biri de TOMER lerdir. Ankara Universi-
tesi biinyesinde 1984 yilinda kurulan TOMER ile yabancilara Tiirkce dgretimi
kurumsallik kazanmistir. Bu merkezler Ankara ile sinirli kalmamis degisik {ini-
versitelerde de agilarak Tiirkce 6gretim merkezleri araciligiyla iilkemizde Tiirkce
ogretimi konusunda ilerlemeler ¢agin kosullarina gore artarak devam etmektedir
(Biger 2012).

Dil, zaman igerisinde siirekli kendini giincelleyen ve kendine has kaideleri
icerisinde gelisen bir varlik (Ergin, 1999) olarak degerlendirildiginde, dil 6gre-
nimi ve 6gretimi i¢in kullanilan yontemlerin de ¢agin kosullarina gore degismesi
kacinilmazdir. Bu baglamda yabancilara Tiirk dilini 6gretmek ve Tiirk kiilttiriinii
ve Tiirkiye’yi tanitmak i¢in kendini siirekli yenileyen TOMER catis1 altinda, ¢ag-
das yontem ve tekniklerle egitim verilmektedir. Sinirlar Gtesi isbirlikleri ile iilke
tanmitiminda da biiyiik rol oynayan TOMER ’ler, sahip oldugu biitcesi sayesinde
dil 6gretimi alaninda oldukga zengin elektronik malzemeye, basili yayima ve bi-
limsel etkinlige sahip arastirma ve egitim kurumlaridir.

Bu c¢alismada da Tiirk¢e nin oldugu kadar Tiirk kiiltiiriiniin de 6gretilmesi ve
yayginlastirilmasinda kilit rol oynayan TOMER’ler 6zelinde “Yabanci Dil Ola-
rak Tiirkge Ogreniminde Farkl1 iletisim Kanallarinin Etkisi” tespit edilmeye ca-
listlmistir. Calismaya katilan dgrencilerin bir kismi Akdeniz Universitesi biinye-
sinde Tiirkce egitimi alan 6grencilerden, bir kismi ise Alanya Alaaddin Keykubat
Universitesi’nde egitim alan 6grencilerden olusmaktadir. B1 diizeyi olan bu 63-
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rencilerin bir kismi yurtlarda bir kismi kendi imkanlariyla kendi evlerinde ikamet
etmektedirler.

Amac ve Yontem

Son ylizyillarda her alanda oldugu gibi iletisim teknolojilerinde de bas don-
diiriicti bir gelisme yagsanmaktadir. Kitle iletisim araglarindan, sosyal medyaya
kadar sinirsiz bir hizmetle giinlilk hayatimizin vazgecilmez bir pargasi olan ile-
tisim teknolojileri, hayatimizin tim alanlarimi etkiledigi gibi egitim hayatimizi
da yakindan etkiler duruma gelmistir. Bu baglamda s6z konusu bu ¢alismada da,
TOMER biinyesinde Tiirkce egitimi alan dgrencilerin, egitim siireglerinde farkli
iletisim kanallarinin etkisini 6l¢gmek amaglanmistir.

Arastirmada veri toplama araci olarak, katilimeilarin konu ile ilgili bireysel
algilarimi kendi fikirleri ile ifade etmesine olanak saglayan yar1 yapilandirilmis
goriisme teknigi kullanilmistir (Merriam, 2013). Yar1 yapilandirilmis goriisme
teknigi, yazma ve doldurmaya dayali testler ve anketlerdeki sinirlilig1 ortadan
kaldiran esnek yapisindan dolay1 ve arastirmada derinlemesine bilgi edinmeye
yardime1 olmast (Yildirim ve Simsek, 2003) nedeniyle arastirmacilarca siklikla
kullanilmaktadir. Karsilagtirmali sonuglar elde etmek amaciyla, tercih edilen yari
yapilandirilmis goriisme formu, literatiir 151331nda TOMER kapsaminda Tiirkce
egitimi alan yabanci 6grenciler i¢in gelistirilmistir. Goriismede yer alan sorularin
gecerliliginin saglanmasi ve ¢alisma sonucunda hedeflenen amaca ulagmak igin
goriisme formu, alaninda uzman iki kisiye inceletilerek, formun son sekli veril-
mistir. Goriismeler, Akdeniz Universitesi ve Alanya Alaaddin Keykubat Univer-
sitesi biinyesinde faaliyet gosteren TOMER’lerde Tiirk¢e egitimi alan ve goriis-
meyi kabul eden 34 6grenci ile sinirlidir.

Arastirmada kullanilan gériisme formunda; yiiz ylize iletisimin, kitle iletisim
araglariin, internet ortaminin, bagka bir dil bilip bilmemenin dil 6grenim siireci-
ni nasil etkiledigi ve bu siiregte karsilastiklari en biiyiik sorunlarin neler oldugunu
anlamaya yonelik sorular yer almaktadir. Sorulara verilen yanitlar 151g1nda 4 ana
tema belirlenerek, goriismecilerin yanitlart yorumlanmistir.

Bulgular

Bu boliimde TOMER’de Tiirkce egitimi alan dgrenciler ile yapilan goriisme-
ler sonucunda elde edilen veriler, temalar halinde ele alinarak ilgili literatiir 151-
ginda yorumlanmistir. Yar1 yapilandirilmis miilakat teknigi uygulanarak goriis-
me yapilan kisilerin 6zellikleri Tablo-1’de, gériismecilerin verdikleri yanitlar ¢er-
cevesinde olusturulan temalar ise Tablo-2’te verilmistir.
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Tablo-1 Gériismecilerin Ozellikleri

Demografik Ozellikler Say1
Cinsiyet Kadin 15

Erkek 19
Yas Ortalama 19,6 yil

Afrika 7
Uyruk Ortadogu 10

Orta Asya 6

Rusya Bolgesi (Ukrayna, Cegenistan, Giir- 7

cistan)

Arabistan 4
1)elsli0gren1m Si- Ortalama 5 ay
Dil Ogrenim Ne- | Egitim 25
deni Is 4

Egitim & Is 5

Goriismeye katilanlarin yas ortalamasi 19°dur. Gorlisme yapilan 34 kisinin til-
keleri ise en ¢cok Ortadogu, Afrika ve Rusya bdlgesi olmak iizere degismektedir.
Dil 6grenim siiresi ortalamasinin 5 ay oldugu goriismeciler, dil 6grenim nedeni-

nin ise gogunlukla egitim amaciyla oldugunu ifade etmislerdir.

32




Tablo-2 Dil Ogreniminde Iletisim Kanallarinin Etkisi Temas1

AN2 | A1t Temalar | Alt Kodlar Kodlama
Tema Sayisi

Yiiz ylize Etkisiz 10
letisim Daha hizli 6grenme 3
- Adapte olma 3
',-9_, Konusma pratigi 5
2 Aidiyet hissi 3
% Sosyal Med- | Etkisiz 8
%’ ya Kullanimt | yeni kelimeler 6grenme 6
= Gramer —Yazim Deneyimi 5
é Sohbet Etme 5
;v;r Kitle Iletisim | Anlama Zorlugu Yasanmasi 2
.é Araglar Sikict Olmasi 3
'qé Telaffuzu Gérme 3
‘s Ulke ile ilgili bilgi 2
.g Dinleme ve okuma pratigi 4
:g) Internet Farkli konular ile ilgili icerik bulma im- |5

g Teknolojisi | kan
Kullanimi Tiirkee kiiltiire iligkin sarki gibi eserleri |4
dinleme

Arastirma yapabilme 7

Tema-17de yer alan “Dil Ogreniminde Iletisim Kanallarmin Etkisi” ana te-
mas1 altinda; “Yiiz yiize letisim”, “Sosyal Medya Kullanim1”, * Kitle iletisim
Araglar1” ve “Internet Teknolojisi Kullanim1” olmak iizere 4 alt tema olusturul-
mustur. Tema-1 altinda olusturulan “Yiiz Yiize iletisim” alt basligina verilen ya-
nitlara bakildiginda katilimcilardan 10°u yiiz yilize kurduklar iletisimin Tirkce
Ogrenim siireclerinde ¢ok etkili olmadigini soylerken, geri kalan katilimcilar ise;
Tiirkge konusan kisilerle kurduklari yiiz yiize iletisimin, konugma pratigi sagladi-
&1 ve boylece daha hizli 6grenme, iilkeye aidiyet hissi kazanma, iilkeye ve sehre
adaptasyon siirecine yardimci olma konusunda etkili oldugunu sdylemektedirler.

Diger bir alt tema olan Sosyal Medya Kullanimina iliskin yanitlar degerlendi-
rildiginde ise katilimcilardan 8’i sosyal medya kanallarinin Tiirkge 6grenim sii-
reclerine katki saglamadigini ifade ederken, diger katilimcilar da sosyal medya
kullanimi ile Tiirk¢e yeni kelimeler 6grendiklerini, gramer konusunda deneyim-
leme yapabildiklerini bunun yaninda, rahat sohbet etme imkani ile de pratik ya-
pabildiklerini aktarmislardir.
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Kitle iletisim Araglarmin Tiirkge 6grenimine etkisinin alt tema olarak kulla-
nildig1 sorular ele alindiginda ise katilimcilar tarafindan kitle iletisim araglarimin
dinleme ve okuma pratigi saglama, telaffuzu 6grenme, iilke ile ilgili bilgiler 6g-
renme konusunda etkili oldugu sdylenmektedir. Kitle iletisim araglar ile ilgili
katilimeilar tarafindan vurgulanan énemli bir nokta da kitle iletisim kanallari ile
anlatilanlar1 anlama da zorluk ¢ektiklerini ifade etmeleridir. Diger bir nokta da
kitle iletigim araclarindan gazeteyi ¢ok sikici bulduklari i¢in okumadiklarini ifa-
de etmeleridir.

Internet Teknolojisi Kullanim alt baghigma verilen yanitlar incelediginde ise
katilimcilar interneti daha ¢ok arastirma yapabilmek i¢in kullandiklarini ve inter-
net araciligiyla Tiirk¢e miizikleri dinleme firsat1 bulduklarimi dile getirmislerdir.

Tablo-3 Ge¢mis Dil Deneyimi Temast

Ana Tema Alt Kodlar Kodlama Sayisi
Ingilizce 15
Rusca 4
Gegmis Dil Deneyimleri | Arapga 4
Fransizca 3
Diger Diller 4

Tema-2 igerisinde yer alan gecmis dil deneyimlerine bakildiginda ise katilim-
cilarin Tirk¢e egitimi dncesinde ana dilleri diginda da bagka bir dil bildiklerini
aktarmislardir. Bu veri ile dogru orantili olarak; anadil dis1 dil ediniminde 6nce-
ki bireysel deneyimlerin etkisinin arastirildigi Scientific Reports’ta yayimlanan

caligmada, daha once edinilmis daha fazla sayida dilin ve daha erken ortalama
edinme yasinin, yeni yerli olmayan kelime formlarina daha fazla yanit artig1 6n-
gordiigiinii bulmuslardir.

Tablo -4 Dil Ogreniminde Etkili {letisim Kanali Algis1 Temas1

Ana Tema Alt Temalar Kodlama Sayis1
Internet 7
el | Arkadaslar ile letisim 15
Dil Ogreniminde Etkili Sosval Medva 5
[letisim Kanali Algist Y - Y
Televizyon 6
Kitap Okumak 4
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Tema -3 bashigi altinda bulunan “Dil Ogreniminde Etkili letisim Kanali Al-
gisi”’nda katilimcilar, arkadaslarla kurulan iletisimin Tiirkge d6grenimlerinde en
etkin yontem oldugunu ifade etmislerdir. Arkadaglarla kurulan iletisimden sonra
katilimeilarin en etkin buldugu iletisim kanallari sirayla; internet, televizyon, sos-
yal medya ve kitap okumak olarak belirtilmistir.

Tablo -5 Dil Ogrenim Siirecinde Karsilasilan Sorunlar Temas1

Ana Tema | Alt Temalar Kodlama Sayisi
Dil Ogre- Harfler 4

nim Si- Dogru ciimle kurma/ifade etme |8

recinde Konusma & Dinlenme 8

Karsilasilan Gramer 14

Sorunlar

“Dil Ogrenim Siirecinde Karsilasilan Sorunlar” olarak ifadelendirilen, Tema
-4’de ise katilimcilar Tiirkge 6grenimindeki en biiyiik sorunu gramer olarak ifade
etmislerdir. Calismada kendini Tiirk¢e olarak ifade etmenin ve konusulani anla-
minin da ayni zorlukta goriildiigii ortaya ¢cikmaktadir.

Sonug¢

Tiirkiye’nin tarihsel birikimi, siyasi ve ticari konumuyla gelismis iilkeler ara-
sinda 6nemli bir yere sahip olmasi, Tiirk¢e’nin de diger milletler tarafindan 6gre-
nilmek istenen bir dil olmasini saglamistir. Tarih boyunca her zaman tercih edilen
bir yabanci dil olma &zelligi tagiyan Tirkge’nin, 6zellikle XXI. yiizyil itibariy-
le diinya genelinde giderek oneminin arttigini gérmek miimkiindiir. Bu 6nemin
kavranmasiyla birlikte iilkemizde Tiirk¢e nin yabancilara etkin bir sekilde dgre-
tilmesini saglamak amaciyla devlet ve 6zel kurumlar tarafindan gesitli egitimler
verilmektedir. 1980’1i yillar itibariyle yabancilara Tiirk¢e egitimi vermeye bas-
layan TOMER ’lerde en basarili kurumlar arasinda gosterilmektedir. Bu ¢alisma-
da da TOMER biinyesinde Tiirkce egitimi alan 6grencilerin, egitim siireglerinde
farkli iletigim kanallariin etkisini 6l¢mek ve karsilasilan sorunlari tespit etmek
amaglanmistir,

Katilimcilarin daha iyi bir egitim alabilmek ve is hayatlarina katki sunmak
amaciyla 6grenmek istedikleri Tiirkge’yi 6grenirken, farkli iletisim kanallarinin
etkisinden faydalandiklar1 goriilmektedir. Dil 6greniminde iletisim kanallarinin
etkisine baktigimizda ise; yiiz yiize iletisim, sosyal medya ve kitle iletisim arag-
larinin ¢aligma kapsaminda gorlisme yapilan katilimcilarda olumlu etkileri oldu-
gunu sdylemek mimkiindiir. Katilimcilar s6z konusu iletisim araglari vasitasiyla,
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pratik yapma olanagi bulduklarini ve iilkeye adaptasyon siirecinde bu araglarin
kendilerine kolaylik sagladigini ifade etmislerdir.

Birden ¢ok yabanci dil bilmenin hemen hemen her alanda tercih sebebi ol-
dugu gilinlimiizde, bir yabanci dili 6grenmenin en etkili yolu da 6grenilen dilin
anadil olarak konusuldugu yerde yasamak ve o dilde egitim almaktan gegcmekte-
dir (Kuscu 2017). Bu kapsamda, TOMER biinyesinde Tiirkce egitimi almak icin
iilkemizde bulunan yabancilarin en etkili Tiirkce 6grenme yontemi olarak arka-
daslar ile karsilikli kurulan iletisimi gostermeleri bu tespiti dogrular niteliktedir.

Tiirkge, sondan eklemeli bir dil olmasi ve kelimelerin aldiklar eklerle degi-
sime ugramasi sebebiyle gramer olarak 6grenilmesi zor diller arasinda gosteril-
mektedir. Bu ¢alisma cergevesinde de goriisme yapilan katilimcilar Tiirkge 68-
renme siirecinde karsilastiklar1 en bityiik zorlugu gramer olarak vurgulamislardir.
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Giris

Genel olarak bilimsel arastirma siireci, problemin tanimlanmasi, verilerin top-
lanmas, verilerin analiz edilmesi ve sonuclarm raporlanmasi adimlarim igerir (Oz-
soy ve Ozsoy, 2013). Arastirma probleminin tanimlanmasinin ardindan, probleme
uygun hipotezler hazirlanir ve kurulan hipotezler drneklem adi verilen kiigiik bir
deney grubu tizerinden test edilerek arastirmanin evreni hakkinda kestirim ve ge-
nellemeler yapilir. Kurulan hipotezlerin ilki her zaman esitligi, farksizligi ve ayni
olma durumunu temsil ederken (HO), bunun karsit1 olan alternatif hipotez (H1)
farkliligin varligini temsil eder. Diger taraftan hipotez kavraminin tanimi geregi
ortada bir tahmin s6z konusudur (Frankel ve Wallen, 2003) ve bu tahmin 6nceden
belirlenmis bir kriter dogrultusunda anlam kazanmaktadir. Belirlenen bu kritere an-
lamlilik diizeyi denir ve a ile gosterilir. Bu deger HO hipotezi dogru iken onu yanlis-
likla reddetme olasilig1 olarak (1. Tip hata) tanimlanir (Alpar, 2016). Sosyal bilim-
lerde bu deger cogunlukla 0,05 olarak belirlenir. Arastirmada gerceklestirilen test
isleminin sonucunda hesaplanan a degeri p ile gosterilir (Alpar, 2016). Elde edilen
bu olasiligin yani p’nin, arastirmadan once belirlenen anlamlilik diizeyinden yani
o’dan biiylik ya da kiiciik olmasina gore istatistiksel ¢cikarim yani evreni hakkinda
kestirim ve genellemeler yapilir. Bu deger ne kadar kiigiik ¢ikarsa elde edilen sonu-
cun tesadiifen ortaya ¢ikma olasiligi o kadar azalir. Fakat diger taraftan o’nin diisikk
bir deger segilmesi ile Tip I hatanin olasiliginin minimize edilmesi ile caligma tam
anlamiyla tamamlanmis sayilmaz (Ozsoy ve Ozsoy, 2013). Bunun sebebi incelenen
bagimsiz degiskenin sebep oldugu farkliligin anlamli olmasiin tek basina kiyasla-
nabilir olmamasidir. Dolayisi ile anlamli farkliligin gercekte ne kadarlik bir etkiye
yol agtig1 diger bir ifade ile ne kadar kiymetli oldugu yoniinde bir bilgiye de ihtiyag
vardir ve bu bilgi etki biiyiikliigii olarak tanimlanmaktadir.

Yukarida bahsedilen bu nedenlerden dolayi, hipotez testinin gergeklestirilme-
sinin ardindan etki biiyiikliigiiniin de hesaplanmasi gerekmektedir (Thompson ve
Snyder, 1997). Etki biiyiikligii anlamli farkliligin pratikteki karsiligi olmasin-
dan dolay1 ilgilenilen bagimli degiskenine gore iki ortalama arasindaki gercek
farklilik olarak ifade edilebilir (Dawson ve Trapp, 2001). Daha basit bir ifade ile
bagimli degiskene etkisi incelenen deneysel yontemin, eskisine kiyasla ne kadar-
lik bir fark olusturdugunun bir gostergesidir (Kilic, 2014). Dolayisi ile yapilan
caligmalarin tiimiinde etki biiytlikliigiine yonelik bilgiler verilmeli ve bu sayede
caligmanin sonuglariin 6nemi ortaya konmali ve dnceki ¢aligmalar ile kiyaslana-
bilmelidir (Cohen, 1990; 1994; Thompson, 2002). Bu baglamda giiniimiizde sos-
yal bilimler i¢in akademik yazim bigimlerinde hesaplanan etki biiyiikliiklerinin
p anlamlilik degerleri ile birlikte her zaman mutlaka raporlanmasi gerekmektedir
(APA, 2001). Sonug olarak caligsmalarda etki biiyiikligii mutlaka dikkate alinma-
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I1, galisma sonuglari bulunan etki biiyiikliigii degeri goz Oniine alinarak yorum-
lanmalidir (Kilic, 2014). Fakat Ozsoy ve Ozsoy, (2013) SSCI’da taranan dergi-
ler tizerinde yaptiklar1 tarama ¢alismasinda etki biiylikliigii raporlama sikliginin
%7.2 oldugunu ortaya koymuslardir. Diger bir sonug ise etki biiyiikliigii rapor-
lanan ¢alismalarin %60°1inda elde edilen degerin yorumlanmis olmasidir. Ayrica
incelenen arastirmalarda genel olarak eta kare ve Cohen’s d sonuglarinin rapor-
landig tespit edilmistir (Ozsoy ve Ozsoy, 2013).

Diger taraftan aragtirmacilarin, ¢aligmalarinda etki biiylkliigiinii elde hesap-
lamalar1 gerekmekte veya bu hesaplamay1 gerceklestirmek i¢in 6nceden tasarlan-
mis olan hesap makinelerini kullanmasi gerekmektedir. Bu amaca yonelik hesap-
lamalar1 yapan birgok 6zel internet sayfasi olusturuldugu gériilmektedir. (Ozsoy
ve Ozsoy, 2013). Fakat giiniimiizde mobil cihazlarin yayginlasmasi ile mobil ci-
hazlara yonelik bir hesap makinesin daha ¢ok kullaniciya hitap edebilecegi dii-
siiniilmektedir. Ozellikle freelancer topluluklarinda web sayfalarmin mobil uy-
gulamaya dontistiirilmesine yonelik hizmetlerin siklikla kullanildigi (Urll, Url
2) ve bu doniigiimiin hemen her alanda gergeklestigi goriilmektedir. Dolayisi ile
etki blytlikliigi hesaplamalari amaciyla kullanilabilecek bir mobil uygulamaya
ihtiya¢ oldugu anlagilmaktadir. Bu baglamda bu arastirmada bilimsel arastirma
siirecinde siklikla kullanilmasi gereken etki biiylikliigli hesaplamalarina yonelik
olarak bir mobil uygulamanin gelistirilmesi amaglanmustir.

Yontem

Bu calismada nicel arastirma ydntemlerinden olan Tasarim ve Gelistirme
Arastirmasi (TGA) yontemi kullanilmistir. TGA yeni bir {iriin, arag, model veya
siireglerin gelistirildigi bir arastirma yontemdir (Biiyiikoztlirk, Cakmak, Akgiin,
Karadeniz & Demirel, 2018). Bu tiir arastirmalarda sadece iiriin gelistirilmez bu-
nun yaninda gelistirilen {irtin test edilerek etkinligi ve verimliligi ortaya konur
(Richey & Klein, 2014). Geleneksel arastirma modellerinin aksine tasarim aras-
tirmalarinda bir soruna yonelik ¢6ztiim gelistirilmesi hedeflenir ve yenilikgi tirtin-
lerin arastirma siirecinde gelistirilmesi, uygulanmasi ve degerlendirilmesi s6z ko-
nusudur (Biytikoztiirk vd., 2018). Dolayisi ile bu ¢aligmada etki biiyiikliigi he-
saplamalarina yonelik olarak bir mobil uygulamanin gelistirilmesi amaglanmig-
tir. Gelistirme arastirmalarinda genelde ADDIE (Analysis, Design, Development,
Implementation, Evaluation) tasarim modeli kullanilmaktadir (Biiylikoztirk vd.,
2018; Esmer, 2018). Dolayisi ile calismada genel tasarim modeli (ADDIE) esas
alimmis ve siireg, modelin adimlari olan analiz, tasarim, gelistirme, uygulama ve
degerlendirme basamaklarina uygun bigimde yiiriitiilmiistiir.
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Bulgular
Bu béliimde ADDIE tasarim modeline uygun bi¢imde yiiriitiilen aragtirmanin
adimlarinda yapilan islemler ve elde edilen bulgular sunulmustur.

Analiz

Gelistirme caligmalarinda giris basamagini olusturan ve mevcut durumun
analiz edildigi Analiz basamaginda etki biiyiikliigline yonelik arastirmalar ya-
pilmistir. Etki biiyiikliigiine yonelik teorik incelemelere gecilmeden 6nce sosyal
bilimlerde siklikla kullanilan testler belirlenmistir. Arastirmalarda siklikla kul-
lanilan bu testler Ozsoy ve Ozsoy, tarafindan (2013) basit Testler (simple tests):
t-testi, basit korelasyon, ki-kare, Mann-Whitney U testi ile genel dogrusal mo-
deller (general linear models): ANOVA, ANCOVA, MANOVA olarak kategorize
edilmistir. Ayrica arastirmalarda genel olarak eta kare ve Cohen’s d sonuglarinin
kullanildig1 gdzlenmistir (Ozsoy ve Ozsoy, 2013). Bu baglamda arastirma kapsa-
minda hesaplama islemlerinin yapilabilmesi amacriyla literatiirde siklikla kullani-
lan testlere iliskin verilmis olan etki biiyiikliigli formiilleri belirlenmistir (Green
ve Salkind, 2014; George ve Mallery, 2019; Olivier ve Bell, 2013; Url 3). Belir-
lenen formiiller igerisinde yer alan etki bliylkligli parametreleri Cohen’s d, He-
dge’s g, Cramer’s V, Eta Square, 1, w ve ¢ katsayilaridir. Ayrica bu katsayilarin
hesaplanmasi asamasindan sonra yorumlanabilmesi i¢in gereken kritik degerler
kiiciik, orta ve biiylik sinirlara gore verilmistir. Tablo 1’de istatistiksel analizin
ismi, analize iligkin etki bilylikligii formiilii ve sinir degerler sunulmustur.
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Tablo 1. Etki biiyiikligli Formiilleri

Test Formiil Kiiciik | Orta | Biivii
k
One sample t test t 02 05 08
d =.'__
VN
Paired t test , t2 0.01 006 |0.14
TEEy (N-1)
= =
Intependent t test . |N1 N 0.2 0.5 0.8
IREEE
ANOVA , _ Gruplar ArasiVaryans 0.01 006 | 014
"= Toplam Varyans
Binomial test g = Pgosienen — Phipotez 0.2 0.5 0.8
One sample x? test [; 0.01 006 | 014
2 _ AT
= =
WN
IZ; {2352) test ¢ _ i V= !f $2 -1 1 1]
\ N + satir veya situnkiigik olan) -1
¥%: (farkh 2x2) [; 0.1 03 0.5
©= v
Man Whitney U test i 7 0.01 0.06 |0.14
TN
Kruskall Wallis H . x° 0.01 006 | 014
test = N—1
Wilcoxon test Z 0.1 03 05
r= .’__
VN
Cochran Q & 12 =L (k grup sayist) 0.01 0.06 | 014
Friedman test i

Literatiirde yer alan bu formiiller 1s18inda, girilen parametreler ile etki biiyiik-
likklerinin hesaplanabilmesi amaciyla c# dilinde algoritmalar gelistirilmistir.

Tasarim

Gelistirme siirecinin ikinci adimini olusturan tasarim boliimiinde gelistirile-
cek olan yazilimin gorsel yapisinin belirlenmesine yonelik calismalar yapilmig-
tir. Bu amagla siklikla kullanilan istatistiksel testlerden 15 tanesi i¢in paramet-
rik, parametrik olmayan ve kategorik degiskenleri temsil edecek bigimde farkli
renklerde butonlar olusturulmustur. Mobil cihazlarda rahat kullanimi saglamak
icin ekranin bir yarisinda test se¢cim meniisii diger yarisi ise o teste iligkin ge-
rekli parametrelerin girildigi boliim olarak tasarlanmigtir, Parametrelerin girildigi
boliimdeki degerler arastirmaci tarafindan herhangi bir istatistiksel paket prog-
ramda gerceklestirilmis olan istatistiksel analizin sonucunda elde edilmektedir.
Kullanici bu degerleri uygulamaya girerek etki biiyilik degerini ve yorumunu elde
edebilmektedir.
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Sekil 1. Uygulama Arayiizii

Sekil 1’de yer alan arayiizde bagimsiz gruplar t (Independent Samples t) tes-
tinin paket programdan alinan sonuglarinin girilecegi ekran goriilmektedir. Kul-
lanic1 dnceden elde ettigi bugulardaki t degerini ve gruplarin genisliklerini temsil
eden N, ve N, degerlerini uygun bosluklara girerek etki biiyiikligiinii hesaplaya-
bilecektir.

Gelistirme

Gelistirme basamagi uygulamanin igleyisine yonelik algoritmalarin gelistiril-
mesi, test edilmesi ve uygulamanin ¢alisabilir hale gelebilmesi amaciyla yapilan
islemleri igermektedir. Bu baglamda amaca yonelik olarak Unity platformu iize-
rinden c# dilinde cesitli algoritmalar olusturulmustur. Olusturulan algoritmalar
Tablo 2’de sunulmustur.
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Tablo 2. Etki biiytikliigi algoritmalart

public void es_one_sample 2()

{ hesap = Convert.ToDouble(girdil.
text) / Math.Sqrt(Convert. ToDouble(girdi2.
text));

hesap = Math.Round(hesap, 3);
sonuc.text = “d=t/sqrt(n)= “+hesap.ToSt-
ring(); }

public void es_binom_2()

{ hesap = Math.Abs(Convert.ToDoub-
le(girdil.text)- Convert.ToDouble(girdi2.
text));

hesap = Math.Round(hesap, 3);
sonuc.text = “g=|P_o-P_h|=“ + hesap.
ToString(); }

public void es_one ki 3()
{ hesap = Convert.ToDouble(girdil.text)
/ (Convert.ToDouble(girdi2.text) * Convert.
ToDouble(girdi3.text));
hesap = Math.Round(hesap, 3);
sonuc.text = “es=Ch2/(N*df)= “ + hesap.
ToString(); }

public void es_stundet 3()

{ hesap = Convert.ToDouble(girdil.text)
* Math.Sqrt(Convert. ToDouble(girdi2.text) +
Convert.ToDouble(girdi3.text))/ (Convert.To-
Double(girdi2.text) * Convert. ToDouble(gir-
di3.text)); hesap = Math.Round(hesap, 3);
hesap = Math.Round(hesap, 3); sonuc.
text = “d=t*sqrt(N1+N2/N1*N2)= “ + hesap.
ToString();}

public void es_man_2()

{ hesap = (Convert. ToDouble(girdil.
text) * Convert. ToDouble(girdil.text)) / (Con-
vert. ToDouble(girdi2.text) - 1); hesap =
Math.Round(hesap, 3);

sonuc.text = “n2=Z2/(N-1)=“ + hesap.
ToString(); }

public void es_ki_kare2()

{ hesap = Math.Sqrt(Convert.ToDoub-
le(girdil.text) / Convert. ToDouble(girdi2.
text));

hesap = Math.Round(hesap, 3);
sonuc.text = “Phi=sqrt(X2/N)= “ + hesap.
ToString(); }

public void es_ki_kare coklu2()

{ hesap = Math.Sqrt(Convert.ToDoub-
le(girdil.text) / Convert. ToDouble(girdi2.
text));

hesap = Math.Round(hesap, 3);
sonuc.text = “w=sqrt(X2/n)= *“ + hesap.
ToString(); }

public void es_paired 2()

{ hesap = Convert.ToDouble(girdil.
text) / Math.Sqrt(Convert.ToDouble(girdi2.
text));

hesap = Math.Round(hesap, 3);
sonuc.text = “d=t/sqrt(N)= ““ + hesap.
ToString(); }

public void es_wilks 2()

{ hesap = Convert.ToDouble(girdil.
text) / Math.Sqrt(Convert. ToDouble(girdi2.
text));

hesap = Math.Round(hesap, 3);
sonuc.text = “r=Z/sqrt(N)= “ + hesap.
ToString(); }

public void es_ mcnemar_2()

{ hesap = Math.Abs(Convert. ToDoub-
le(girdil.text) - Convert. ToDouble(girdi2.
text));

hesap = Math.Round(hesap, 3);
sonuc.text = “g=|P_o-P_h|=“+ hesap.
ToString(); }

public void es_anova_2()
{ hesap = Convert.ToDouble(girdil.
text)/ Convert. ToDouble(girdi2.text);
hesap = Math.Round(hesap, 3);
sonuc.text = “n2=BGSS/TSS= “ + hesap.
ToString(); }

public void es_kruskal 2()
{ hesap = Convert.ToDouble(girdil.
text) / (Convert.ToDouble(girdi2.text)-1);
hesap = Math.Round(hesap, 3);
sonuc.text = “n2=X2/(N-1)= “ + hesap.
ToString(); }
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public void es_ranova_1() public void es_friedman_1()
{ hesap = Convert.ToDouble(girdil. { hesap = Convert. ToDouble(girdil.
text); text);
hesap = Math.Round(hesap, 3); hesap = Math.Round(hesap, 3);
sonuc.text = “n2=Partialn2= * + hesap. sonuc.text = “Kendal’s W= “ + hesap.
ToString(); } ToString(); }
public void es_cochran_3() public void es_kikare yeni 3()

{ hesap = Convert.ToDouble(girdil. {  hesap = Convert.ToDouble(girdil.text)
text) / (Convert. ToDouble(girdi2.text) * Con- |/ (Convert.ToDouble(girdi2.text) - Convert.
vert. ToDouble(girdi3.text)); ToDouble(girdi3.text));

hesap = Math.Round(hesap, 3); hesap = Math.Round(hesap, 3);
sonuc.text = “n2=(Q/(N*(df+1)))= “ + sonuc.text = “n2=(SSBT/(SST-SSBS))= “
hesap.ToString(); } + hesap.ToString(); }

Tablo 2’de yer alan algoritmalar incelendiginde kullanicidan gelen “girdi” isim-
li degiskenlerden gelen bilgiler double formatina ¢evrilerek literatiirde belirlenen
formiiller dogrultusunda cebirsel iglemler yapilarak “hesap” adindaki degiskene
atanmaktadir. Ayrica yapilan islemin kisa bir formu kullaniciya bildirilmektedir.
Ornegin Student t testine yonelik yapilan islemlerin ardindan “d=t*sqrt(N1+N2/
N1*N2)” seklindeki formiiliin kullanildig1 kullanictya sunulmustur. Tablo 2°de be-
lirtilen hesaplama siirecinin ardindan elde edilen etki biiyiikliigii degerleri ilgili tes-
te ait kritik sinirlarin hangisine diistiigii kontrol edilerek ile elde edilen degerin
diistik, orta veya biiyiik seviyelerinden hangisine dahil oldugu da kullaniciya bil-
dirilmektedir. Uygulamadan elde edilen degerlerin dogrulugunun kontrol edilmesi
amaciyla manuel olarak hesaplanan degeler ile karsilastirilarak hatasiz galistigina
emin olunmustur. Ozellikle hesaplamada kullanilan formiiliin kullaniciya sunulma-
st ile yanlis kullanimlarin 6niine gegilmesi amaglanmustir.

Uygulama

Uygulama siireci gelistirilen uygulamanin bizzat hedefledigi kitle tarafindan
kullanilarak test edilmesi islemlerini icermektedir. Bu baglamda hazirlanan uy-
gulama Android cihazlarda kullanima sunulmasi amaciyla Google Play Store uy-
gulama magazasina yiiklenmistir. Uygulama tiim diinyada kullanima agilmis ve
pek cok farkli iilkeden kullanicilarin deneyimine sunulmustur.

Degerlendirme

Bu béliimde tasarim siirecinin sonunda tamamlanan {irliniin genel degerlen-
dirmesi s6z konusudur. Degerlendirme siireci uygulamanin 3 yillik kullaniminin
sonunda Google Play Console raporlari lizerinden gerceklestirilmistir. Uygulama
bu siiregte 50 binden fazla yiiklenmistir. Sekil 2° de uygulamanin zaman igerisin-
de edindigi kullanici sayisini gostermektedir.
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Zaman serisi

Sekil 2. Google Play kullanici edinme Raporu
Uygulama kullanicilarin uzun siireli deneyimleri ve yorumlart ile giincelleme-
ler yapilarak nihai halini edinmistir.

Sonug¢

Bilimsel aragtirma siirecinde, sonuglarin yorumlanmasinda ve sonuglarin ben-
zer arastirmalar ile kiyaslanmasinda zorunlu olarak kullanilmasi gereken etki bii-
yiikliigii degerine iliskin bir mobil hesap makinesi uygulamasimin gelistirilmesi-
nin amaglandig1 bu arastirmanin sonucunda Android isletim sistemine sahip ci-
hazlarda calisabilecek bir program gelistirilmistir. Gelistirilen programin uzun
siireli kullaniminin ardindan arastirmacilar tarafindan yogun bi¢imde indirildi-
gi goriilmektedir. Ayrica uygulama 203 kullanici tarafindan degerlendirilmis ve
4.305 puana erismistir. Bu oran uygulamanin %86 oraninda begenildigi seklinde
yorumlanabilir. Gelistirilen uygulama Url 4 adresinden arastirmacilarin kullani-
mina sunulmustur.
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1. Egitimde Dijital Doniisiim ve Egitimde Dijitallesme

Gelisen teknolojiler dzellikle Bilgi iletisim Teknolojileri ara¢ ve ortamla-
rinin ¢esitli alanlarda yaygin olarak ve sanayi toplumunda bilgi toplumuna hizl
gecis dijital donlisiimii de zorunlu hale getirmistir. Dijital doniistimiin igerigi ol-
dukea genis olup diinii, bugiinii, yarin1 kapsamaktadir. Tanim olarak incelendi-
ginde dijital doniisiim; BIT’in yogun kullanimu ile is ve bilgi siireclerinde hiz,
para, zaman ve enerjiden tasarruf saglanarak igerigin elektronik ortamlara tagin-
masidir. Toplumsal, sosyal, ekonomik sosyo-ekonomik ihtiyaglara en iyi sekilde
cevap veren dijital doniisiimde, modern teknolojinin bilgi, yazilim, donanim ve
iletisim alanlarinda sunulan imkanlardan maksimum bir sekilde yararlanilmasi
hedeflenmektedir.

Dijital doniistimiin yasandig1 en énemli alanlardan biri de siiphesiz egitim
alanmidir. Egitimde Dijitallesme tanim olarak en basit haliyle; egitimde kullanilan
basili dokiimanlarin dijital ortamlara tasinmasidir. Egitimde Dijital Doniisiim
ve Egitimde Dijitallesme olgusu klasik 6grenme 6gretme siire¢ ve ortamlarin-
ortamlarina ve bu baglamda temel alinacak 6gretim kuram ve uygulamalarina ge-
¢ise zemin hazirlamistir (Dogan ve Seferoglu, 2015). Ozellikle Egitim 4.0’1n ha-
yata ge¢mesi egitimde dijital donlisiim kapsam ve uygulamalarina hiz kazandir-
mustir. Egitim 4.0 gelecege odaklanan bir yaklasim olup, robotik, big data, nano
teknoloji, yapay zeka, global vatandaslik, sanal gerceklik ve arttirilmis gergeklik
uygulamalari, oyunlastirma uygulamalari, egitimde 360 derece video kullanimi
gibi hayatimiza yeni giren olgulara ve Sanayi 4.0 ¢ergevesine uygun olarak tek-
nolojik ihtiyaglara gore sekillenen bir yaklasimdir (Kili¢ ve Alkan, 2018). Egitim
4.0 bu baglamda asagida siralanan 6grenme 6zelliklerini de kapsamaktadir (Wal-
Iner ve Wagner (2016); Puncreobutr (2016); Fisk (2017)):

* Yer ve zaman gozetmeden 6grenmeyi destekleme (yasam boyu dgrenme,
e-0grenme, mobil 6grenme vb.)

* Bireysellestirilmis egitim

+  Ogrenenlerin kendi hizinda 6grenmesi

*  Proje tabanli 6grenme

+  Isbirlikli 6grenme

+  Ogrenci merkezli egitim

» Klasik egitimin gerektirdigi 6gretmen otoritesinden uzaklasip mentdr/da-
nigman egitimcilerin 6n plana ¢ikarilmasi

*  Harmanlanmis 6grenme, siifsiz 6grenme, kendi cihazlari ile 6grenme
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» Uzaktan egitim teknolojileri ve bilgisayar tabanli yeni 6grenme siiregle-
rinin uygulanmasi

» FElestirel diisiinme, yaratici diisiinme, bilimsel ve analitik diisiinme gibi
st diizey davranislar destekleme.

Ozellikle iginde bulundugumuz Pandemi siireci egitimden sagliga, ticaretten
sanayiye bir¢ok alani etkilemistir. Yapilan arastirmalar pandemi siirecinden dnce
dijital alanlara yatirim yapanlarin kazandigini dogrulamaktadir. Ozetle, pandemi
siirecinin egitim alaninda zorunlu kildig1 dijitallesme siireci artik egitim i¢in do-
gal bir siire¢ olarak nitelendirilmektedir (Kara ve Karanfiloglu, 2020).

Egitimde Dijital Doniistimiin ve Egitim 4.0’ benimsemis oldugu 6grenme
ogretme yaklasimlarindan olan Mobil Ogrenme ve Uygulamalaridir.

2. Mobil Teknoloji ve Uygulamalarin Egitsel Kullanim

Glinliik yasantimiz dikkate alindiginda 6nemli bir ihtiya¢ haline gelen mobil
uygulamalar bugiin bakildiginda hayatimizin her alaninda kargimiza ¢ikmaktadir.
Bu ortamlara 6rnek vermek gerekirse; ¢alisma ortamimizda, sosyal yasantimizda
hayatimiz1 kolaylastiran mobil uygulamalar, mobil cihaz kullanim yaygimligi ile
son zamanlarda egitimin bir¢ok alaninda da kullanilmaya baslanmistir. Glinlim{iiz
genclerinin “Dijital yerli”, “Z kusag1” gibi nitelendirmelerle anilmalart mobil
teknoloji ve uygulamalarinin egitim alanina entegresini kaginilmaz hale getir-
mistir. S6z konusu bu nesil, teknoloji ile dogar dogmaz tanisan ve internet kurdu
olarak yetisen ve bu baglamda giinliik yasaminda BIT ten en iist diizeyde yarar-
lanabilen bireyler olarak tanimlanmaktadir.

Mobil 6grenme basit tanimiyla 6grenmenin mobil araglarla gergeklestirildigi
bir uzaktan egitim modelidir. Ozellikle mobil 6grenme, kolay ulasilabilirlik ve ta-
sinabilirlik 6zellikleri sayesinde egitim alaninda alistirma ve uygulama gibi 6g-
renme etkinliklerinin sinif ortamlarmin digina tasinmasina olanak saglamaktadir.
Bu kapsamda kullanim1 giderek yayginlasan avug ici bilgisayarlar, cep telefonlari,
tabletler, PDA’lardan egitim kurumlarmin da destegiyle 6grenme 6gretme siirecle-
rinde faydalanmak miimkiindiir (Yamamoto, 2013; Hidayat ve Utomo, 2014; Vi-
berg, 2015).

Mobil 6grenme uygulamalarinin egitimde 6grenme 6gretme ortamlarinda kul-
lanim avantajlari incelendiginde (McQuiggan, 2015; Ergiiney, 2017; Saban ve
Celik, 2018):

» Bilgiye erisimde kolaylik,
» Egitimde aragtirma ¢esitliligi,
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» Bireysellestirilmis 6grenme,

*  Aninda geri bildirim, kalic1 6grenme,

» Zaman ve mekandan bagimsizlik

e Zamanin verimli kullanimu,

«  Ogrenme giicliigii ceken dgrencilere destek,

+  Ogrenci merkezli 6grenme,

«  Ogrenci ve okul yonetimi arasindaki kiiltiirel ve iletisimsel engellerinin
iletisim kanallarini kullanarak azaltmasi seklinde siralamak miimkiindiir.

Son yillarda egitimde mobil uygulamalar alaninda yapilan ¢aligmalar ince-
lendiginde, Altungekig, Ustiindag ve Kukul (2018), yaptiklar1 arastirmada web
tasarimi egitiminin mobil uygulamalarla desteklenmesine yonelik bir uygulama
ornegi gelistirmiglerdir. Arastirmada [0S, Android ve Windows mobil platform-
larinda ¢alisan bir mobil uygulamanin iiniversite 6grencilerinin web tasarimi egi-
timine nasil destek olabilecegi ve bu kapsamdaki tutumlari tartigilmistir. Sonug
olarak, 6grencilerin gelistirilen mobil uygulamadan memnun ve motive oldukla-
11, 6grenmeye olumlu etkisi ve 6grenci-6gretmen, 6grenci-ogrenci etkilesimini
saglama adina etkililigi de ortaya konulmustur.

Berberoglu (2020), yaptig1 arastirmada mobil 6grenmeye dayali uygulamala-
rin 6grencilerin fen bilimleri dersindeki basari, tutum ve motivasyonlarina yone-
lik etkilerini incelemistir. Bu amagla 7. Sinif Fen Bilimleri dersi kapsaminda bir
tinite mobil bir uygulama iizerinden anlatilmistir. Arastirma sonunda mobil uygu-
lama tizerinden yapilan fen 6gretiminin 6grencilerin fen akademik basari, fen bi-
limlerine yonelik tutum, fen bilimlerine yonelik motivasyon ve mobil 6grenmeye
yonelik tutumlari tizerinde olumlu diizeyde bir etkisinin oldugu tespit edilmistir.

3. Oyunlastirma Temelli Mobil Ogrenme Uygulamalari

Egitimde oyunlastirma uygulamalarimin kullammmi, 6grencileri motive et-
mek ve derslere yonelik motivasyonlarini arttirmak i¢in oyun unsurlarinin 6gren-
me &gretme silireglerine entegre edilmesiyle 6grenmenin hem eglenceli hem de ilgi
cekici hale getirilmesi olarak ifade edilmektedir (Kapp, 2012; Simdes, Redondo ve
Vilas, 2013; Zichermann ve Cunningham, 2011). Bu baglamda oyunlastirma 6g-
rencilerin motivasyon, etkilesim ve derse katilim ile ilgili yasadiklar1 sorunlart ¢o-
zebilmeleri adina firsat yaratici bir uygulamadir (Lee ve Hammer, 2011).

Mobil egitim uygulamalarinda daha aktif 6grenme siirecleri olusturmak ama-
ciyla oyunlastirma kullanimi giderek artmaktadir. Alan yazin incelendiginde Su
ve Cheng (2015) yaptiklar1 arastirmada, egitimde mobil teknolojiler ile oyunlas-
tirma uygulamalarimin beraber kullaniminin, geleneksel egitime ve herhangi bir
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mobil 6grenmeye gore daha etkili oldugunu ortaya koymusladir. Oyunlastirma
kavrami, her yas grubunda ¢aligabilmektedir. Bu noktada 6nemli olan, oyunlas-
tirma entegre edilecek sisteme, hitap ettigi yas aralifina ve davranislarina uygun
oyun unsur ve ¢aligma sisteminin dogru bir sekilde aktarimidir (Sen, 2019). Uyar
(2019) yapt1g1 ¢alismada oyunlastirmanin 6grencilerin kelime 6grenimi basarisi
ve motivasyonuna etkisini incelemis bu baglamda Miihendislik Fakiiltesindeki
toplam 48 {igiincii sinif 6grencisiyle ¢alisilmistir. Sonug olarak; oyunlastirmanin
oyun 6geleri ve oyunlarin sundugu verimli ve etkilesimli atmosferden yararlana-
rak 6grencilerin basar1 diizeylerini ve motivasyonlarini arttirdigi tespit edilmistir.
Shaffer (2006)’a gore; oyun temelli mobil dgrenme ortamlarinin 6zellikleri:

*  Motive edici ve ilgi ¢ekici olmalidir.

+  Ogrenenlerin uzun siireli odaklanmasina hizmet edebilmelidir.

+  Ogrenme ortamlarinda 6grenen siirekli aktif konumda olmali ve direkt de-
neyimlerin i¢inde yer almalidir.

«  Siirekli geri bildirim saglanmalidir. Ogrenenlere hatalarindan dolay1 za-
man kaybetme imkan1 verilmemelidir.

+  Ogrenme ortami 6grenenin karmasik olay ve kavramlar1 daha rahat hatir-
layabilmelerine yardime1 olabilecek kolayliklar saglayabilmelidir.

Alan yazinda en ¢ok dikkat ¢eken oyun tabanli 6grenme uygulamalar1 ince-
lendiginde asagidaki uygulamalar dikkat cekmektedir:

1. Kahoot

2. Class Dojo

3. DuoLingo

4. TEDEd Video Uygulamasi

5. Flipquiz Sinif inceleme Oyunu

3.1. Kahoot :

Egitimde, teknolojik araglarin kullanimi kavrami, giiniimiiz “dijital yerli” ola-
rak tanimlanan teknolojinin igine dogmus 6grencileri yakalamak isteyen ogret-
menler i¢in kaginilmaz bir hal almistir. Gerek dersleri gerekse de siavlari eglen-
celi hale getirmek, igerigi zenginlestirmek, dgrenciler i¢in kalici, yaparak yasa-
yarak 6grenmenin gerceklestirilecegi 6grenme ortamlar1 yaratmak bu baglamda
gereklilik kazanmistir. Gliniimiizde bu amaclara hizmet eden 6grencilerin egle-
nerek dgrendikleri Web 2.0 araglarindan en popiileri Kahoot! uygulamasi olarak
gosterilmektedir. Kahoot, 6grencinin ders igerigi bilgisinin test edilebilmesi i¢in
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kullanilabilecek g¢evrimigi iicretsiz bir oyunlastirma ortamidir (Yilmaz ve Yil-
maz, 2019). Kahoot 6grencilere, basit bir sekilde quizler, anketler hazirlanabile-
cek 0gretmenler i¢in tasarlanmis bir soru-cevap platformudur. Kahoot uygulama-
sint; akilli telefon, diziistii bilgisayar, tablet bilgisayar, masaiistii bilgisayar gibi
donanimlarla kullanabilmek miimkiindiir. iginde bulundugumuz ¢agda akilli tele-
fon ve internet kullaniminin yogunlugu g6z 6ntinde bulunduruldugunda, Kahoot
gibi mobil uygulamalarin egitime entegresinin zor olmayacagi 6ngoriilmektedir.

getkahoot.com ‘

Sekil 1. Kahoot Oyun Tabanli Ogrenme Uygulamasi

Uygulama ile oyun tabanli bir 6grenme ortaminda ¢oktan segmeli sorular, kisa
sinavlar hazirlayabilmek miimkiindiir. Bu baglamda Kahoot, sinav ¢esitliligi sag-
layan esnek bir uygulamadir. Ogretmenler smav sorularini hazirlarken resim, vi-
deo gibi ¢esitli ¢oklu ortam araglarindan yararlanabilir, her bir soruya ayrilmasi
gereken siireyi belirleyebilir. Ogrenciler ise ortama bir oyun kodu araciligtyla ka-
tilirlar ve oyun ekraninda gosterilmek lizere kendi takma adlarini olusturabilirler.
Ogrenci gercek ismiyle ortama dahil olmadig: i¢in, bu durum &grencinin ortama
katilma istegini artirabilir. Cilinkii 6grenci soruyu yanlis cevapladiginda sinifta
afise olmayacaktir (Stowell ve Nelson, 2007; Graham, Tripp, Seawright, ve Joe-
ckel, 2007). Kahoot sinif ortaminda 6grencilerin daha fazla puan alabilmek adi-
na, birbirleri ile rekabet halinde olduklari motivasyona destek veren bir 6grenme
ortamidir. Kahoot, oyunu temel alan platform olusu nedeniyle 6grenciyi katilima
tesvik eden ve ilgilerini ¢eken bir 6grenci yanitlama sistemidir (Dellos ve Korea
2015). Ayrica uygulamanin rozet, liderlik tablosu &zellikleri sayesinde dgrenci-
lerin bu ddiilleri kazanmak icin 6grenme etkinliklerine daha motive bir sekilde
dahil olacaklar1 dngdriilmektedir (Nicholsan, 2012).
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Kahoot uygulamasinin aile katilimini destekleme amaciyla kullanilmasi bag-
laminda, lilkemizde bir ilin anaokulunda “Robot Ozobot Projesi” etkinligi ile aile
katilim ¢alismas1 Kahoot Web 2.0 araci ile gergeklestirilmistir. Proje kapsaminda
Polonya’dan iilkemize gelen robot Ozi ile ilgili yapilan etkinlikleri konu alan 7
soruluk bir test uygulamasi yapilmistir. Kahoot uygulamasini telefonuna indiren
5 veli grup lideri olmus ve her bir veli 4 6grenci ile gruplarini olugturmuslar-
dir. Siirecin devaminda “gelen robotun ismi neydi?”, “robot hangi iilkeden gel-
di?”, “robot setinin iginde neler vardi?” gibi sorularla 6grencilerin ve velilerin
etkinlik siireci hakkindaki bilgileri 6l¢iilmiistiir. Bdylece projenin sonunda Kaho-
ot ile ailelerin de sinif i¢i etkinliklere katilimi saglanarak, egitimde aile katilimi
desteklenmistir. Pug (2020) yaptig1 arastirmada Gramer 6grenimi i¢in Kahoot!
kullaniminin 6grenciler ve egiticiler agisindan incelenmesi iizerinde ¢aligmis bu
amagla uygulamay1 akademisyen ve grencilerden olusan bir arastirma grubunda
gerceklestirmistir. Arastirmanin sonunda, Kahoot uygulamasinin gramer pratigi
acisindan akademisyen ve dgrenciler lizerinde olumlu bir tutum etkisinin oldugu
ortaya konulmustur

Sonug olarak Kahoot uygulamasi ile egitimin belirli kademelerinde bu gibi
etkinlikler diizenlenerek dgretmen-6grenci-ebeveyn etkilesimleri desteklenebilir.
Ayrica Kahoot 6grenme platformu iizerinden okul i¢i anketler diizenlenebilir, an-
ket, yarigma, se¢im gibi etkinlikler de kolaylikla yapilabilir. Béylece teknolojinin
derse girmesiyle birlikte 6grencilerin derse katilimi ve ilgisi de arttirilmis olur.

3.2. Class Dojo:

ClassDojo, dgrencilerin basar1 durumlarimin, édev performanslarinin, sinif
icindeki etkinlik derecelerinin, olusturdugu eglenceli sanal karakterlerle 6gret-
menler ve aileler tarafindan takip edilmesini saglayan bir yazilimdir. Yapilan
arastirmalarda ClassDojo uygulamasinin veli iletisimi ve 6grenci geri bildirimi
acisindan milkemmel bir raporlama sistemine sahip oldugu ortaya konulmustur
(Classdojo, 2020). Ogretmenler bu raporlari, kendisinin disinda yetkilendirdigi
veliler ile paylasabilir ve siniftaki 6grencilerine puan verebilir. Bunun yani sira
sinif kiyaslamalar1 yapilabilir, hangi sinifin hangi hedef davranisi gerceklestirme-
de daha iyi oldugu analiz edilebilir.

ClassDojo iicretsiz bir yazilimdir. Mobil uygulamasi sayesinde hem bilgisa-
yar hem de akilli telefonlar iizerinden rahatlikla kullanilabilir. Ayni1 zamanda 6g-
retmen-veli arasinda Whatsapp uygulamasi gibi konusma iceriklerini sadece veli
ve dgretmenlerin gorebildigi bir mesajlasma ara yiiziine sahiptir. Ogretmenler
mesajlar boliimiinii kullanarak velilere bireysel ya da toplu mesaj gonderebilirler.
Bdylece tiim veliler kismina gelinerek yazilan mesajlar, sisteme bagh tiim veli-
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lere iletilir veya dgrenci ismine tiklanarak yazilacak mesaj sadece o 0grencinin
velisi tarafindan goriintiilenir.

Sekil 2. Class Dojo Oyun Tabanli Ogrenme Uygulamasi

Classdojo’ya liyelik ilk olarak www.classdojo.com adresine giris yapilarak ve
kay1t ol butonuna tiklanarak gerceklesir. Ogretmen, okul idarecisi, veli smiflama-
lar1 secilir, se¢cimin ardindan iiyelik formundaki bilgileri doldurarak kayit tamam-
lanir ve e-posta adresine gelen mailden hesap aktif edilebilir.

Alanyazin incelendiginde Cetin ve Cetin (2018), arastirmalarinda ortaokul
ogrencilerinin Classdojo egitim teknolojisi ile ilgili goriislerini ele almiglar ve bu
kapsamda ortaokul matematik ders igerigini Classdojo uygulamasi ile yapilan-
dirmiglardir. Arastirmanin ¢alisma grubunu 206 6grenciden olusan 5., 6., 7. ve 8.
sinif 6grencileri olusturmustur. Sonug olarak smif yonetimi ve uygulamalarinin
disarda da devam etmesini saglayan bu egitim teknolojisinin 6grenciler ve 6gret-
menler tarafindan sinif katilimini destekleme ve motivasyon yonleri baglaminda
olumlu sonuglar dogurdugu ortaya konulmustur.

3.3. DuoLingo

DuoLingo ticretsiz bir dil 6grenme platformudur. Hizmetlerini ticretli bir kitle
kaynakl ¢eviri platformu ile birlestirerek isgbirlikli ¢evrimici bir grenme ortami
yaratilmistir. Ogrenenler bu platformda hem verdikleri dogru yanitlarla puan ka-
zanip diizey atlarlar hem de zamana kars1 yarisarak verilen gorevleri tamamlarlar.
Ogrenenler giinliik hedeflerine ulastiklarinda uygulama onlari sasirtici bir sekilde
(basardiklarini hissettiren neseli sesler ve resimler) ddiillendirmektedir.
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duolingo

Sekil 3. Duo Lingo Oyun Tabanli Ogrenme Uygulamasi

Bu platformun uygulamalar1 (Nushi ve Eqbali, 2016):

* Ceviri egzersizleri

» Kargilagtirma egzersizleri

* Eslestirme egzersizleri

* Dinleme egzersizleri

» Konugma egzersizleri

olarak siralanmistir. Duolingo ¢ok basit bir uygulamadir ve kullanim1 oldukga

basittir. Daha fazla soru veya hatta ders kaydi olmadan, 6grenci Baslat’a dokuna-

rak dogrudan ilk dersine girebilir. Egzersizler birgok tiirdendir:
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Ceviri Alistirmalari:

Ogrencilerin bildikleri dilden 6grenmek istedikleri dile veya tam tersi se-
kilde ceviri yaptiklari ¢eviri aligtirmalari.

Eslestirme Alistirmalart:

Ogrencilerin bir fotografi gordiigii ve onu verilen kelimelerle veya baska
bir yolla eslestirdigi eslestirme alistirmalart ya da 6grencilere her iki dil-
de de esit sayida esdeger kelimelerin verildigi ve bunlar1 eslestirmelerinin
istendigi eslestirme alistirmalar.

Dinleme Alistirmalart:

Ogrencilerin ikinci dilde kisa bir ciimleyi dinledikleri ve dogru yazmak
zorunda olduklar1 alistirma tiirleri.

Konusma Aligtirmalari:

Ogrencilerin duyduklarmi sdylemek zorunda olduklari alistirmalar.



X R &
Tap the pairs
Write this in English

disculpe belt @ il 4 poess g
cinturdon
arana spider excuse me

Sekil 4. Duo Lingo Alistirma Tiirleri

3.4. TEDEd Video Uygulamasi:

TEDEd hareketli video dersleri olugturan bir egitim uygulamasi. TEDEd, her
yastan ¢ocuklar icin eglenceli, eglenceli, eglenceli egitici videolar hazirlar. Vide-
olarma ek olarak, kullanicilarin gergeklestirilebilir video dersleri olusturmasini

saglayan bir web uygulamasi da mevcuttur.

Sekil 5. TEDEd Video Uygulamasi Web Sitesi Goriintiisii
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3.5. Flipquiz Simif inceleme Oyunu:

Ogretmenlerin kolay ve hizl bir sekilde quiz boardlar olusturabilecegi, sinif-
larindaki gergin degerlendirme ortamini dagitip quizleri keyifli yarigmalar haline
cevirebilecegi bir web 2.0 aracidir. Ayrica egitmenler panolarindaki hesaplarini
cevrimici olarak kaydeder ve boylece onlar1 okul diginda da kullanabilir, yeniden
diizenleyebilir, resim ekleyebilir ve sinif ortaminda 6grencilere oyun kapsaminda

uygulayabilirler.
__FLIPQUIZ
" CLASSROOM REVIEW GAME for EDUCATORS
Discover pre-made boards o sign up to create yout own!
T —————
100 100 100 100
Flipquiz Sinav Araci @

Sekil 6. Flipquiz Sinif Inceleme Oyunu Uygulamasi

4. Sonug¢

Dijitallesme yagamin her yanini ve her yoniinii etkileyen bir teknoloji devrimi-
dir. Dijitallesmenin daha yaygin ve etkin olarak 6ne ¢iktig1 alanlarin basinda egitim
disiplin alan1 ayr ve dikkate deger bir yere sahiptir. Dijitallesmenin kavramsallas-
tirllmasinda en biiyiik 5neme sahip olan unsur internettir. Internetin ortaya ¢cikisi ile
birlikte dijitallesme kavrami; 6zgiirliik, nedensellik, sinirsiz aligveris ve tiim bun-
lara dayali olarak “siber iitopya” olarak kabul gormiistiir (Baglar, 2013). Dijital-
lesme, mevcut siiregteki tiim gorsel iletisim teknolojilerinin en geligsmis anlamiyla
kullanildig bir sistem olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Ormanli 2012; Sunal 2016).

Dijital ¢agin en biiyiik getirilerinden biri kuskusuz ki “egitimde dijital donii-
sim” diir. Bu biiyiik gelisim ve hareket gelecegi sekillendirecek ve bu baglamda
egitimin her paydasini etkileyecek kritik bir degisim niteligini tasimaktadir (Par-
lak, 2017). Ozellikle pandemi ile birlikte dijital diinyadaki hizli gelismeler, egitim
sektoriiniin de yoniinii degistirmis bu siirecte egitimde tiim kademelerde etkili bir
“uzaktan 6gretim” siirecine gegilmistir. Tiim diinyada etkisini hizli bir sekilde ar-
tiran ve pandemi haline gelen Covid-19 nedeniyle zorunlu bir dijital doniisiim ile
kars1 karsiya kalinmis ve bu dijital doniisiimiin en biiyiik yankilari egitim diinya-
sinda gergeklesmistir.
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Egitimde dijital doniisiim ile birlikte 6gretmen ve dgrenci rolleri de 6grenme
siiregleri icerisinde degismistir. Ogretmenin rolii, bilgiyi 6greten ve birincil kay-
nak olmaktan ¢ikip bilgiye yonlendiren rehber/kog/mentor olma yoniinde degisim
gostermistir. Ogrenciler ise egitimde dijitallesme ile pasif dinleyici yerine kendi
ogrenme siireclerinde bizzat yer alma, bilgiyi sorgulayip, kesfetme 6zetle 6grenme
stirecinde aktif katilimei olma yoniinde degisim gostermislerdir.

Gilinlimiiz genclerinin de dijital ortamlarin icerisine dogan, bilgiye kolay erisim
saglayabilen ve bu baglamda internet ve sosyal medya ortamlarindan rahatlikla ya-
rarlanabilen dijital yerli, Z kusag: ve/veya Z jenerasyonu oldugu diistiniildiigiin-
de egitimde geleneksel 6gretim yontemleri yerine Bilgi ve Iletisim Teknolojilerinin
sundugu arag ve zengin dijital grenme ortamlarini tercih etmenin 6grenmeye karsi
olumlu tutum, motivasyon, inang gelistirme agisindan faydali olacagi dngdriilmek-
tedir. BIT’in sundugu bu arag ve zengin dijital 5grenme ortamlarmi kullanicilarma
sunan ve Egitimde Dijital Déniistimiin benimsemis oldugu 6grenme 6gretme yak-
lagimlarindan olan Mobil Ogrenme ve Uygulamalaridir.

Giliniimiizde gelisen teknoloji ile birlikte mobil teknoloji ve uygulamalar ha-
yatimizin her alaninda oldugu gibi egitim sektoriinde de yaygmlasmstir. Ogren-
mede tercihlerin uzaktan egitim yoniinde degismesi, bireylerin tagimnabilir cihaz-
larla egitim siire¢lerine dahil olmas1 mobil 6grenmenin 6ne ¢ikmasini saglamistir.
Bilgiye erisimde mobil teknolojiler 6grenene esnek bir 6grenme ortami saglaya-
rak zamandan tasarruf etmesini saglar bu baglamda 6grenen giiniin herhangi bir
saatinde ve istedigi ortamda 6grenme istegini karsilayarak kendi 6grenme hizin-
da ilerleyerek daha kalic1 6grenmeler elde edebilir.

Mobil 6grenmede asil hedef; bugiiniin dijital yerlilerini 21. ylizyilin gerektir-
digi becerilere uygun bir sekilde yetistirebilmektir. Bu beceriler; yaraticilik, bi-
reysel 6grenme, elestirel diisiinme, yasam boyu 6grenme, bilgiyi kesfetme, 6zgiin
olabilme gibi iist diizey davraniglardir (Franklin, 2011; Alzaidiyeen, N. J., Abdul-
lah, A. G. K. ve Al-Shabatat, A. M., 2011).

Mobil uygulamalarin 6grenmeye tesvik edici yaklasimlarla biitiinlestirilmesi
ogrencileri motive ederek derse karsi ilgililerini canli tutmaktadir. Bu yaklasim-
lardan biri de Oyunlastirma Temelli Mobil Ogrenme Uygulamalaridir. Bu bag-
lamda oyunlastirma temelli mobil uygulamalar incelendiginde Kahoot, Classdo-
jo, Dualingo, TEDEd haraketli video uygulamasi, Flipquiz sinif inceleme uy-
gulamasi gibi birgok alternatif 6grenen ve o0greticilerin karsilarina ¢ikmaktadir.
Bu uygulamalarin 6grenme 6gretme siireglerinde kullanimlariin da 6grenenlerin
derslere kars1 olumlu tutumlarini, inanglarini ve motivasyonlarimi arttiracagi 6n-
goriilmektedir.
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Giris

Kayg1, modern insan hayatinda tartisilan baslica kavramlardan biridir. Mo-
dern insanin iistesinden gelmesi gereken giicliikler, insan psikolojisi iizerinde
belli bir baskiy1 da beraberinde getrimektedir. Bu baskiyla birlikte, baskinin iiste-
sinden gelmekle ilgili ortaya ¢ikan endise durumu, insan bedeni lizerinde rahatsiz
edici durumlarla agiga cikabilir. Peleg-Popko (2004) kaygiyi, endisenin asir1 bir
diizeyi olarak tanimlamaktadir. France ve Robson (1997) kayginin tehdit algisi
ile ortaya ¢iktigini belirtmektedir. Bu tehdit durumu, iistesinden gelemeyerek ba-
sarisiz olma ihtimali olarak da degerlendirilebilir. Kaygi, bireylerin yakin bir za-
manda karsilagacaklarini diigiindiikleri olay veya durumun bireyin davraniglarina
veya ¢evreden gelen uyaricilara bagl olarak kendi isteginin aksine sonuglanaca-
gin1 diisiinmesi durumunda, kiside olusan endise, korku ve huzursuzluk durumu
olarak tanimlanabilir (Komiircii, 2018). Kiside oluksan korku, endise ve huzur-
suzluk durumu daha ¢ok calismak i¢in motivasyon saglayabilecegi gibi, bu duy-
gu durumlar kontrol altina alinmaz ve biiyiirlerse panik, depresyon gibi psiko-
lojik sorunlara da yol agabilir. Bu durum Osborne ve digerleri (2005) tarafindan
kaygi bozuklugu olarak adlandirilmistir. Kaygi bozukluguna ayni zamanda gogiis
agrisi, bag donmesi, terleme, nefes darligi, kalp carpintist gibi semptomlar eslik
edebilir (Markowitz vd., 1989). Bireyde bu semptomlarin gozlemlenebilecegi an-
lardan biri sahne performansi anidir. Kenny ve arkadaslar1 (2004), operada go-
rev alan sanatcilar lizerinde yaptig1 arastirmada, ses sanatcilarinda siirekli yiiksek
kaygi durumunun nomatif degerlerden li¢ kat daha fazla oldugunu belirtmektedir.

Miizik egitiminin baglica unsurlarindan biri egitim siirecinde elde edilen kaza-
nimlarin sahnede sergilenmesidir. Alan dersleri agisindan bakildiginda sinavlarin
da tipki konserler gibi performansa dayali oldugu goriilmektedir. Gerek sahnede
gerekse sinavda performans sergileme durumu hata yapma toleransini en aza in-
dirgediginden psikolojik agidan zorlayici siiregler olarak goriilmektedir. Bu psi-
kolojik zorluk, literatiirde sahne anksiyetesi, performans kaygist gibi kavramla-
rin ortaya ¢ikmasina neden olmustur. Performans kaygisi, literatiirde sosyal fobi
ya da sosyal kaygi bozuklugunun bir alt tiirli olarak tanimlanmaktadir (Marks ve
Gelder 1966; Arlin, 2009; Pollard ve Henderson, 1988; Cox & Kenardy, 1993;
Baker vd., 2002; Hook vd., 2000).

Performans kaygisi, performasla ilgili duyussal, biligsel ya da fiziksel agidan
agir1 zorlanmaya tetiklenen bir deneyim olup, titreme, terleme, {isiime gibi farkli
semptomlarla agiga ¢ikabilmektedir. Kesselring (2006) de performans kaygisinin
sinir sistemi tepkilerini etkiledigini belirtmektedir. Bu durum gerek 6grencilerde
gerekse profesyonel sanat¢ilarda gozlemlenebilir.

Ses egitimi alan ve sahneye ¢ikma esnasinda yogun kaygi yasayan pekgok
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ogrencide terleme, kalp carpintisi, titreme gibi semptomlar1 gozlemlemek miim-
kiindiir. Kenny ve digerleri (2004) miizik 6grencilerinin siirekli kaygi ve miizik
performans kaygilari arasinda giiclii bir iliski oldugunu belirtmektedir. Lehrer ve
digerleri (1990, s. 48) ise sanat alanindaki kayginin, performans gdsterme zorun-
lulugun ortaya ¢ikardig: stres durumundan kaynaklandigini ifade etmektedir. Wie-
demann ve digerleri (2019) de kaygi bozuklugu ile performans kaygisi arasinda
giiclii bir iligki oldugunu ortaya koymuslardir. Sahne performansini etkileyen pek-
cok degisken sayilabilir. Bu degiskenlerin tamami ayni zamanda kaygiyi tetikleme
potansiyeli olan unsurlar olarak ele almabilir. Performans kaygisini tetikleme po-
tansiyeli olan unsurlardan biri de ses egitimi alan 6grencilerin performans aninda
eserin esligi ile uyumlu hareket etme zorunlulugudur. Ses egitimi alan 6grenciler
sahne performanslarini bir eslik¢i ile birlikte gergeklestirmek zorundadir. Buna kar-
sin Ogrencilerin zaman, mekan ve eslik¢i kisitliligindan dolay1 her zaman eslik ile
caligma firsat1 bulmasi olanaksizdir. Bu durum, ses egitimi alan 6grencilerin sahne
performanst i¢in eslikle birliktelik agisindan yeterince hazirlanamama riskini orta-
ya ¢ikarmaktadir. Kenny (2009) de yeterince hazirlanamamanin performans kaygi-
sina etki edebilecegini belirtmektedir. Eslik ile birliktelik unsurunun artan bir korku
ve endige ile beraber kaygi bozukluguna donlismemesi igin performans kaygisini
azaltmaya etki eden unsurlarmn belirlenmesi 6nem tagimaktadir.

Bu aragtirmanin amaci, bilgisayar destekli piyano eslikleme yonteminin ses
egitimi alanindaki performans kaygisina etkisini belirlemektir. Bu genel amag
dogrultusunda asagidaki sorulara cevap aranmustir.

1. Deney ve kontrol gruplarinin miizik performans kaygis1 dntest puanlari
arasinda anlamli bir fark var midir?

2. Deney grubunun miizik performans kaygisi, ontest ve sontest puanlari
arasinda anlamli bir fark var midir?

3. Kontrol grubunun miizik performans kaygisi dntest ve sontest puanlari
arasinda anlamli bir fark var midir?

4. Deney ve kontrol gruplarmin miizik performans kaygisi sontest puanlari
arasinda anlamli bir fark var midir?

Yontem

Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada, bilgisayar destekli piyano eslikleme yonteminin ses egitimi
alanindaki performans kaygisina etkisini arastirilmistir. Verilerin elde edilmesin-
de, “Ontest-Sontest Kontrol Gruplu Deneysel Desen” kullanilmistir. Sistematik
bir yontem kullanmak suretiyle, belli bir miidahalenin kontrol edilebilir sartlar
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altinda bir sorunun ¢oziimiinde ne 6l¢lide etkili oldugunu belirlemek amaciyla
yiirlitiilen calismalara deneysel arastirma denir. Deneysel arastirmalar, arastirma-
c1 tarafindan kontrol altina alinmis ortamlarda, ele alinan degiskenlerin neleri, ne
oranda etkiledigini ve hangi sartlar altinda nasil degistigini gormek tlizere yurii-
tiilmektedir (Ozmen, 2014). Deneysel arastirmalarda basit deneysel (pre-experi-
mental), tam deneysel (true-experimental) ve yar1 deneysel (quasi-experimental)
olmak tizere ii¢ farkli desen kullanilmaktadir. Basit deneysel desenlerde kontrol
grubu kullanilmadan sadece deney grubu iizerinde miidahale yapilmakta ve etkisi
belirlenmeye ¢alisilmaktadir. Basit deneysel desenler kontrol grubu icermemele-
ri nedeniyle tercih edilmemektedir. Tam deneysel desende hem deney ve kont-
rol gruplar1, hem de bu gruplardaki 6rneklemler rastgele atama yoluyla belirlen-
mektedir. Yar1 deneysel desende ise drneklemin tamamen yansiz olarak segilmesi
miimkiin olmamakta, daha dnceden olusmus gruplar aynen alinmakta ve gruplar
sans yoluyla deney grubu ve kontrol grubu olarak atanmaktadir (Kaptan 1998;
Ozmen, 2014).

Deneysel yontemde deney grubuna miidahale yapilirken kontrol grubuna her-
hangi bir miidahale yapilmamaktadir (Cohen, Manion & Morrison, 1994; Cep-
ni, 2007). Uygulamadan kaynaklanan etkinin belirlenmesi amaciyla veri toplama
araglart hem deney hem de kontrol gruplarinda dntest ve sontest olarak uygulan-
makta ve istatistiksel karsilagtirmalar yapilmaktadir.

Bu calismada tam deneysel desenin Ontest, sontest kontrol gruplu modeli kul-
lanilmistir. Calismada veri toplama araglart hem Ontest, hem de sontest olarak
uygulanacaktir.

Caligmada kullanilan modelin simgesel gosterimi asagida verilmistir:

Deney Grubu T1 X T2
Kontrol Grubu T1 Y T2

T1:Veri toplama araglarinin ontest olarak uygulanmasi; X:Deney grubuna yapilan miidahale; Y:-
Kontrol grubunda yiiriitiilen ogretim; T2:Veri toplama araglarinin sontest olarak uygulanmasi

Caligmanin yiiriitildiigii okulda gruplar olusturulurken, 6grenciler ses egitimi
derslerine iligskin akademik basar1 puanlarina bakilarak dengeli olarak dagitilmig-
tir. Deney ve kontrol gruplart arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigini belir-
lemek amaciyla ontestler yapilmistir. Deney grubuna bilgisayar destekli piyano
eslikleme materyali kullanilarak 6gretim yapilirken, kontrol grubuna higbir sekil-
de miidahale edilmemis ve geleneksel 6gretim yontemine uygun olarak 6gretim
yapilmigtir. Bu aragtirmadaki bagimsiz degiskenler deney grubunda uygulanan
bilgisayar destekli piyano eslikleme materyaline dayali 6gretim uygulamasi ve
kontrol grubunda uygulanan geleneksel korrepetisyon 6gretim ydntemine dayali
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Ogretim uygulamasidir. Aragtirmanin bagimli degiskeni ise performans kaygi dii-
zeylerinde meydana gelen degisimdir.

Calisma Grubu

Arastirmanin 6rneklemini, Biilent Ecevit Universitesi Devlet Konservatuvari
Sahne Sanatlar1 Béliimii Opera Anasanat Dali’'nda 2019-2020 Egitim Ogretim Y1l
Giiz Yariyili’'nda 6grenim goren 12 6grenci olugturmaktadir. Hazirlik, Lisans 1 ve
Lisans 2 siniflart igerisinden segilen akademik basarilart yoniinden birbirine denk
ogrencilerden olusan 12 6grenciden 6’s1 deney, 6’s1 kontrol grubu olarak belirlen-
mistir. Aragtirma kapsaminda Hazirlik, Lisans 1 ve Lisans 2 siniflarinda ses egitimi
goren 0grenciler benzesik bir grup olarak diisiiniilmiistiir. Herhangi bir sinif diize-
yindeki dgrenci sayisinin diger sinif diizeylerine gore daha fazla veya daha az ol-
masini engellemek i¢in Hazirlik, Lisans 1 ve Lisans 2. siniflar diizeyleri evrenin alt
tabakalari olarak diisiiniilmiis ve her tabakadan belli 4 6grenci ¢ekilerek 6rneklem
olusturulmustur. Bu sekilde toplam 6rneklem iginde arastirmaya konu olan her si-
nifin esit diizeyde temsil edilmesi saglanmistir. Aragtirmaya konu olan her sinifige-
risinden ses egitimi dersine iliskin akademik basarilart birbirine denk 6grencilerden
secilen toplam 12 6grenci deney ve kontrol grubunu olusturmustur.

Veri Toplama Araclari

Bilgisayar destekli piyano eslikleme yonteminin O6grencilerin performans
kaygilarina etkisini 6l¢gmek amaciyla Osborne ve Kenny (2005) tarafindan ge-
listirilen, Tokinan (2013) tarafindan Tiirkce’ye uyarlamasi yapilan “Gengler I¢in
Miizik Performansi Anksiyetesi Envanteri” Ontest ve sontest olarak kullanilmig-
tir. Olgegin KMO testinin 0,93 ve Barlett testinin 0,000 ¢ikmasi verilerin faktor
analizine uygunlugunu géstermektedir. Envanterin giivenirligini test etmek {izere
yapilan iglem sonrasinda envanterin Cronbach Alpha i¢ tutarlik katsayisi1 0,895
olarak bulunmustur. Bu veriler 6lgegin gegerli ve giivenilir bir 6l¢ek oldugunu
gostermektedir.

Verilerin Analizi

Aragtirmada iki bagimsiz grup ortalamalarini karsilagtirmak amaciyla
Mann-Whitney U Testi, tek 6rneklemden elde edilmis olan dntest-sontest sonug-
lar1 arasinda farklilik olup olmadigini belirlemek amaciyla Wilcoxon Eslestiril-
mis Iki Ornek Testi, iki ya da daha ¢ok 6rneklem ortalamasinin birbirinden an-
laml1 bir farklilik gosterip gostermedigini test etmek amaciyla Kruskal-Wallis
Testi kullanilmistir. Elde edilen verilerinin istatistiksel analizlerinde SPSS 19 pa-
ket programindan yararlanilmigtr.
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Bulgular
Deney ve kontrol gruplarmin miizik performansi kaygisi 6n test puanlart ile il-
gili elde edilen bulgular Tablo 1, Tablo 2, Tablo 3 ve Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 1. Deney ve kontrol gruplarinin miizik performansi kaygisi éntest pu-
anlart i¢cin Mann Whitney-U testi sonucu

Gruplar n X ss ST SO U V4 P

Deney 6 41133 71482 43,00 7,17
Ontest 14,000 -,642 521
Kontrol 6 3,7733 52223 35,00 5,83

Tablo 1 incelendiginde deney ve kontrol gruplariin miizik performans kaygi-
s1 puanlarina ait Mann Whitney U Testi sonuglarina gore deney ve kontrol grup-
lar1 arasinda anlamli bir farklilik olmadig goriilmektedir. Buna gére miizik per-
formans kaygisi baglaminda deney ve kontrol gruplarinin birbirine benzesik dii-
zeyde iki grup oldugu sdylenebilir.

Tablo 2. Deney ve kontrol gruplarimin cinsiyet degiskeni agisindan miizik
performanst kaygisi ontest puanlart i¢in Mann Whitney-U testi sonucu

Gruplar n X ss ST SO U z P
. Kiz 6 40450 71482 56,00 7,00
Ontest 12,000  -,681 ,496
Erkek 63,7400  ,49237 22,00 5,50

Tablo 2’ye gore, deney ve kontrol gruplarinin miizik performans kaygisi pu-
anlar1 cinsiyet degiskeni baglaminda incelendiginde, deney ve kontrol gruplari
arasinda anlamli bir farklilik olmadig1 goriilmektedir. Buna gore cinsiyet degis-
keni baglaminda deney ve kontrol gruplarinin miizik performans kaygisi agisin-
dan birbirine benzesik diizeyde iki grup oldugu sdylenebilir.

Tablo 3. Deney ve kontrol gruplarinin yas degiskeni agisindan miizik perfor-
mansi kaygist dntest puanlart i¢in Kruskall-Wallis testi sonucu

Gruplar n SO x? sd p
18-19 3 6,33

Ontest 20-21 6 6,42 ,035 2 ,982
23 ve lizeri 3 6,83

Tablo 3’e gore, deney ve kontrol gruplarinin miizik performans kaygisi puan-
lar1 yas degiskeni baglaminda incelendiginde, deney ve kontrol gruplari arasinda
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anlamli bir farklilik olmadig1 gortilmektedir. Buna gore yas degiskeni baglamin-
da deney ve kontrol gruplarinin miizik performans kaygisi agisindan birbirine
benzesik diizeyde iki grup oldugu sdylenebilir.

Tablo 4. Deney ve kontrol gruplarinin sinif degiskeni agisindan miizik per-
formansi kaygisi ontest puanlart i¢in Kruskall-Wallis testi sonucu

Gruplar n SO x? sd p
Hazirlik 4 7,00

Ontest Lisans 1 4 5,38 ,589 2 ,745
Lisans 2 4 7,13

Tablo 4’e gore, deney ve kontrol gruplarinin miizik performans kaygisi puan-
lar1 sinif degiskeni baglaminda incelendiginde, deney ve kontrol gruplari arasin-
da anlaml1 bir farklilik olmadig1 goriilmektedir. Buna gore sinif degiskeni bagla-
minda deney ve kontrol gruplarinin miizik performans kaygisi agisindan birbirine
benzesik diizeyde iki grup oldugu sdylenebilir.

Deney grubunun miizik performans kaygisi dntest-sontest puanlarina iliskin
elde edilen bulgular Tablo 5°te verilmistir.

Tablo 5. Deney grubunun dntest ve sontest puanlarina gore Wilcoxon
Eslestirilmis Iki Ornek Testi sonucu

Grup n X ss Z p
Ontest 6 4,1133 ,84906

Deney -1,992 ,046
Sontest 6 2,4333 ,73904

Tablo 5 incelendiginde deney grubu 6grencilerinin miizik performans kaygi-
sina iliskin ntest ve sontest puan ortalamalarina ait Wilcoxon Eslestirilmis iki
Ornek Testi sonuglarina gore, sontest lehine pozitif yonde anlamli bir farklilik
oldugu goriilmektedir.

Kontrol grubunun miizik performans kaygisi ontest — sontest puanlarina ilis-
kin bulgular Tablo 6’da verilmistir.
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Tablo 6. Kontrol grubunun ontest ve sontest puanlarina gore Wilcoxon
Eslestirilmis Iki Ornek Testi sonucu

Grup n X ss Z P
Ontest 6 3,7733 ,57781

Kontrol =314 ,753
Sontest 6 3,7133 ,34355

Tablo 6 incelendiginde kontrol grubu 6grencilerinin miizik performans kay-
gisina iligkin dntest ve sontest puan ortalamalarina ait Wilcoxon Eslestirilmis ki
Ornek Testi sonuglarina gore anlamli bir farklilik olmadig1 goriilmektedir.

Deney ve kontrol gruplarinin miizik performans kaygisi sontest puanlarina ait
bulgular Tablo 7’de verilmistir.

Tablo 7. Deney ve kontrol gruplarimin miizik performanst kaygist sontest
puanlart icin Mann Whitney-U testi sonucu

Gruplar n X ss ST SO U z p

Deney 6 24333  ,86530 22,50 3,75
Sontest 1,500 -2,651 ,008
Kontrol 6 37133 ,52223 5550 9,25

Tablo 7 incelendiginde deney ve kontrol gruplarinin miizik performans kaygi-
st sontest puanlarina ait Mann Whitney U Testi sonuglarina gore, deney grubunun
lehine pozitif yonde anlaml bir farklilik oldugu gortilmektedir. Sontest kosullari
acisindan bir degerlendirme yapildiginda, deney grubu 6grencilerinin miizik per-
formans kaygilariin kontrol grubu 6grencilerine gore anlamh sekilde azaldig:
sOylenebilir.

Sonuc¢

8 haftalik uygulama siirecine baglamadan 6nce deney ve kontrol gruplarina
Miizik Performans Kaygisi Envanteri 6ntest olarak uygulanmistir. Envantere ilis-
kin yapilan analizler sonucunda deney grubunun miizik performans kaygisina ait
ortalama puani 4,1133, kontrol grubunun miizik performans kaygisina ait ortala-
ma puani ise 3,7733°dir. Deney ve kontrol gruplari arasindaki puan farkinin an-
lam degerini belirlemek amaciyla Mann Whitney U Testi yapilmis ve test sonu-
cunda gruplar arasindaki farkin anlamli olmadig1 goriilmiistiir (p=,521). Bu sonu-
ca gore mizik performans kaygisi agisindan deney ve kontrol gruplariin ntest
kosullarinda benzer diizeyde iki grup oldugu sdylenebilir.
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Deney ve Kontrol Gruplarinin Miizik Performans
Kaygisi - Ontest
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Sekil 1. Deney ve kontrol gruplarinin miizik performans kaygisi dntest grafigi

Miizik Performans Kaygisi Envanteri dntest sonuglari cinsiyet degiskeni bag-
laminda incelenmis, yapilan analiz sonucunda kiz 6grencilerin miizik performans
kaygisina ait ortalama puan1 4,0450, erkek 6grencilerin miizik performans kay-
gisina ait ortalama puani ise 3,7400 olarak hesaplanmistir. Kiz ve erkek gruplar
arasindaki puan farkinin anlam degerini belirlemek amaciyla Mann Whitney U
Testi yapilmis ve test sonucunda gruplar arasindaki farkin anlamli olmadig1 go-
rilmiistlir (p=,496).Bu sonuca gore ¢alisma grubunda yer alan kiz ve erkek 6g-
rencilerin miizik performans kaygisi acisindan dntest kosullarinda benzer diizey-
de iki grup oldugu sdylenebilir.

Miizik Performans Kaygist Envanteri Ontest sonuglar1 yas degiskeni bagla-
minda incelenmis, yapilan analiz sonucunda 18-19 yas grubunda olan 6grencile-
rin miizik performans kaygisina ait ortalama puam 3,8933; 20-21 yas grubunda
olan dgrencilerin miizik performans kaygisina ait ortalama puani 3,8800;22 ve
lizeri yas grubunda olan dgrencilerin miizik performans kaygisina ait ortalama
puani 4,1200 olarak hesaplanmistir. Yas gruplari arasindaki puan farkinin anlam
degerini belirlemek amaciyla Kruskall Wallis Testi yapilmis ve test sonucunda
gruplar arasindaki farkin anlamli olmadig1 goriilmiistiir (p=,982).Bu sonuca gore
caligma grubunda yer alan 6grenciler, dntest kosullarinda miizik performans kay-
gis1 agisindan yag degiskenine gore anlamli bir farklilik gostermemektedir.

Miizik Performans Kaygis1 Envanteri Ontest sonuglart sinif degiskeni bagla-
minda incelenmis, yapilan analiz sonucunda hazirlik sinifinda olan 6grencilerin
miizik performans kaygisina ait ortalama puam 3,9700; Lisans 1 simifinda olan
ogrencilerin miizik performans kaygisina ait ortalama puani 3,7100; Lisans 2 si-
nifinda olan 6grencilerin miizik performans kaygisina ait ortalama puani 4,1500
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olarak hesaplanmistir. Siniflar arasindaki puan farkinin anlam degerini belirle-
mek amaciyla Kruskall Wallis Testi yapilmis ve test sonucunda gruplar arasinda-
ki farkin anlamli olmadig1 goriilmiistiir (p=,745).Bu sonuca gore ¢alisma grubun-
da yer alan &grenciler, ontest kosullarinda miizik performans kaygist agisindan
sinif degiskenine gore anlamli bir farklilik géstermemektedir.

Miizik performans kaygisi envanteri degerlendirmesi sonucunda deney ve
kontrol gruplar1 arasinda miizik performans kaygisi baglaminda ontest sonugla-
r1 agisindan anlamli bir farklilik gériilmemistir. Deney ve kontrol gruplart mii-
zik performans kaygisi agisindan birbirine denk iki gruptur. Miizik performans
kaygisini etkileyen degiskenleri belirlemek amaciyla cinsiyet, yas ve sinif degis-
kenleri incelenmistir. Inceleme sonucunda cinsiyet, yas ve smif degiskenlerinin
miizik performans kaygisi tizerinde anlamli bir etkiye sahip olmadigi anlagilmis-
tir. Sonug olarak deney ve kontrol gruplarinin miizik performans kaygisi ontest
puanlar1 arasinda anlamli bir fark yoktur. Cinsiyet, yas ve siif degiskenlerinin
miizik performans kaygisi izerinde anlamli bir etkisi yoktur.

Deney Grubunun Miizik Performans Kaygisi Ontest-Sontest Puanlarina
Iliskin Sonuclar

Deney grubuna Miizik Performans Kaygisi1 Envanteri Ontest olarak uygulan-
diktan sonra 8 hafta boyunca bilgisayar destekli piyano eslikleme yontemi ile egi-
tim verilmis, 8 hafta sonunda ayni envanter sontest olarak tekrar uygulanmistir.
Degerlendirme sonucunda bilgisayar destekli piyano eslikleme ydnteminin mii-
zik performans kaygisi lizerindeki etkisi belirlenmeye c¢alisiimistir.

Miizik Performans Kaygisi Envanteri ile ilgili yapilan deney grubunun 6n-
test-sontest degerlendirmesi sonucunda Ontest puan ortalamasi sonucu 4,1133,
sontest puan ortalamasi ise 2,4333 olarak hesaplanmistir. Ontest ve sontest ara-
sindaki puan farkliligin anlam degerini belirlemek amaci ile Wilcoxon Eglestiril-
mis ki Ornek Testi yapilmis ve test sonucunda &ntest ve sontest arasindaki farkin
anlamli oldugu goriilmistiir (p=,046). Puan ortalamalar1 géz oniine alindiginda,
8 hafta siireyle uygulanan bilgisayar destekli piyano eslikleme yonteminin deney
grubunun miizik performansina iligkin kaygisinin azalmasinda pozitif yonde an-
laml1 bir farklilik yarattigi goriillmektedir. Deney grubunun miizik performansi
kaygis1 sontest puan1 anlamli sekilde diistiktiir.
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Deney Grubunun Miizik Performans Kaygisi
Ontest-Sontest
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Sekil 2. Deney grubunun miizik performans kaygisina iligkin dntest-sontest grafigi

Kontrol Grubunun Miizik Performans Kaygisi Ontest-Sontest Puanlarina
Iliskin Sonuclar

Kontrol grubuna Miizik Performans Kaygis1 Envanteri dntest olarak uygulan-
diktan sonra 8 hafta boyunca geleneksel korrepetisyon egitimi yontemi ile egitim
verilmis, 8 hafta sonunda ayni envanter sontest olarak tekrar uygulanmistir. De-
gerlendirme sonucunda geleneksel korrepetisyon egitimi yonteminin miizik per-
formans kaygisi iizerindeki etkisi belirlenmeye galisilmistir.

Miizik Performans Kaygis1 Envanteri ile ilgili yapilan kontrol grubunun 6n-
test-sontest degerlendirmesi sonucunda Ontest puan ortalamasi sonucu 3,7733,
sontest puan ortalamasi ise 3,7133 olarak hesaplanmistir. Ontest ve sontest ara-
sindaki puan farkliligin anlam degerini belirlemek amaci ile Wilcoxon Eslestiril-
mis Tki Ornek Testi yapilmis ve test sonucunda &ntest ve sontest arasindaki far-
kin anlamli olmadig1 goriilmiistiir (p=,753). 8 hafta siireyle uygulanan geleneksel
korrepetisyon egitimi yonteminin kontrol grubunun miizik performansina iligkin
kaygisinin azalmasinda anlamli bir farklilik yaratmadigi goriilmektedir.
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Kontrol Grubunun Mizik Performans Kaygisi
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Sekil 3. Kontrol grubunun miizik performans kaygisina iliskin ontest-sontest grafigi

Deney ve Kontrol Gruplarinin Miizik Performans Kaygisi Sontest Puanla-
rina Iligkin Sonuclar

Deney ve kontrol gruplarina Miizik Performans Kaygisi Envanteri dntest ola-
rak uygulandiktan sonra 8 hafta boyunca deney grubuna bilgisayar destekli piya-
no eslikleme yontemi ile korrepetisyon egitimi verilmis, kontrol grubuna ise ayni
siirede geleneksel korrepetisyon egitimi yontemi ile egitim verilmistir. 8 hafta
sonunda ayni1 envanter sontest olarak tekrar uygulanmistir.

Deney ve kontrol gruplarina Miizik Performans Kaygis1 Envanteri ile ilgili
yapilan sontest degerlendirmesi sonucunda, deney grubunun sontest puan ortala-
mast sonucu 2,4333, kontrol grubunun sontest puan ortalamasi sonucu ise 3,7133
olarak hesaplanmistir. Deney ve kontrol grubu arasindaki puan farkliligin anlam
degerini belirlemek amaci ile Mann Whitney U Testi yapilmis ve test sonucunda
deney ve kontrol gruplari arasindaki farkin anlamli oldugu goriilmiistiir (p=,008).
Puan ortalamalarina bakildiginda deney grubu &grencilerinin miizik performans
kaygisina iligskin sontest puanlarinin, kontrol grubu 6grencilerinin sontest puan-
larina gore anlamli sekilde diisiik oldugu goriilmektedir. Bu sonuca gore, 6gren-
cilerin miizik performans kaygilarinin azalmasinda, bilgisayar destekli piyano es-
likleme yontemi geleneksel korrepetisyon egitimine gore daha etkilidir.
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Sekil 4. Deney ve kontrol gruplarinin
miizik performans kaygisina iliskin sontest grafigi

Tartisma ve Oneriler

Arastirma baglangicinda ontest kosullarinda deney ve kontrol gruplari mii-
zik performans kaygisi agisindan birbirine denk iki gruptur. Ontest kosullarinda
cinsiyet, yas ve smif degiskenleri de incelenmis ve bu degiskenlerin miizik per-
formans kaygisi lizerinde bir etkisinin olmadig goriilmiistiir. Sontestte ise, de-
ney grubunun miizik performans kaygisi anlamli sekilde diisiis gdstermis, kontrol
grubunda ise anlamli bir farklilasma olmamustir.

Deney grubunun miizik performans kaygisinin anlamli sekilde diismesi, san
ve korrepetisyon basarisi ile iligkilendirilebilir. Ses egitimi alaninda yeterli bir
basari diizeyini yakalayan d6grencilerde miizik performans kaygisinin azaldig1 go-
rilmistiir. Performans kaygisinin biligsel ve psikolojik pek ¢ok nedeninin olabil-
mesine karsin, deney grubunda miizik performans kaygisina iliskin azalmanin,
6grencinin kendisini performansa yeterli hissetmesi ile iliskili oldugu degerlendi-
rilmektedir. Nitekim Kenny (2006) de, performans kaygisinda performansa hazir
olmanin ya da hazir hissetmenin énemli oldugunu vurgulamaktadir. Geleneksel
korrepetisyon egitiminin miizik performans kaygisi tizerinde etkisinin olmadig:
sOylenebilir. Kontrol grubunun Ontest ve sontest puan ortalamalar1 yaklasik ola-
rak aynidir.

Ogrencilerin miizik performans kaygis1 yasamalarmin baslica nedenlerinden
biri yetersizlik ya da hazir olmama duygusudur. Ogrencilerin bu duygular1 asabil-
meleri i¢in en etkili yontemin bol tekrar ve egzersiz yapmak oldugu agiktir. Piya-
nistin kisitl zaman1 nedeniyle yeterince tekrar yapamadigina ve hazir olmadigina
inanan dgrenciler i¢in bol tekrar yaparak kendilerine giivenlerini saglamak 6nem-
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lidir. Ogrencilerin bir 6grenme materyali olarak piyano esligine her an ulasarak
bol tekrar yapabilmeleri bilgisayar eslikleme yontemi ile olanaklidir. Bu neden-
le 6grencilerin miizik performans kaygilarinin azalmasi igin bilgisayarla piyano
eslikleme ¢aligmalarinin tesvik edilmesi ve bu ¢aligsmalar i¢in imkan yaratilmasi
Onerilmektedir.
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1. Sosyobilimsel Konular Nedir?

Sosyobilimsel konular, 1980 yilinda ortaya ¢ikmig olmasina ragmen, Tiirki-
ye’de 2000’li yillarda 6nem kazanmaya baslamistir. Gelisen bilimle sosyobilim-
sel konular Fen-Teknoloji-Toplum-Cevre (FTTC) yaklasimina gore kendine ait
bir alt bagliga sahip olmustur. Tiirkiye’de sosyobilimsel konular, 2013 yilindan
itibaren Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programinda dogrudan yer almistir (Mil-
li Egitim Bakanligi [MEB], 2013). Fen Bilimleri Dersi Ogretim Prograni dort
temel 6grenme alaninda yer almaktadir. Bu 6grenme alanlarindan birisi FTTC
olup, sosyobilimsel konular bu 6grenme baslig1 altinda yer almaktadir. Her ne
kadar sosyobilimsel konular FTTC nin altinda verilmis olsa da sosyobilimsel ko-
nular, fen-teknoloji-toplum-¢evre konulariyla iliskili olmasinin yani sira, bilimin
dogasi, etik ve ahlaki kurallari, siirdiiriilebilir kalkinma bilincini, epistemolojik
konular1 icermektedir (Topgu, 2015).

Sosyobilimsel konular halk ve bilim insanlar1 arasinda goriis farkliliklarinin
oldugu, bilimsel bilgilerin belirsizlikler tasidig1, risk ve yarar analizlerinin ya-
pilarak hem yerel hem de bolgesel anlamda kisilerin bir karara varmak zorun-
da olduklari, sosyal boyutlari da olan tartigmal1 bilimsel konulardir (Demiral ve
Tiirkmenoglu, 2018; Ratcliffe & Grace, 2003). Ornegin Genetigi Degistirilmis
Organizmalar (GDO) besinler alanindaki gelismelerin besinlerin degerlerini artir-
dig1 bilinmektedir. Diger tarafta ise GDO’lu besinler genetigi degistirildiginden do-
lay1 bir kism1 insan sagligina olumsuz etki etmekte ve bu da sosyal hayati olduk-
ca etkilemektedir. Diger bir drnek ise fabrikalardan ¢ikan zehirli gazlar atmosfere
yayildigindan kiiresel 1sinmaya neden olmaktadir. Bunun yaninda fabrika bulunan
yerlesim birimleri gelismekte ve ekonomileri arttigindan dolay1 hayat standartlari
artmaktadir. Orneklerde de anlasildig1 gibi bir taraftan yarar saglarken diger taraf-
tan zarar verebilir ve bu da karsit goriislerin ortaya ¢ikabilecegini gostermektedir.
Genel olarak ahlaki ve etik konulari iceren konulardir. Sosyobilimsel konularinin
temel 6zellikleri agagidaki gibi belirtmistir (Ratcliffe & Grace, 2003).

* Fen bilimlerini temel alan

» Bilimsel bilgi icerisinde gelisen

»  Siklikla medyada yer alan

» Kisisel ve sosyal seviyede fikir olusturmay1 gerektiren

* Birbiriyle ¢atisan bilimsel kanitlara dayali

*  Sosyal ve politik yonden yerel, ulusal ve uluslararasi boyutlara sahip ola-
bilen

» Risklerin degerlerle etkilesim i¢cinde oldugu fayda-maliyet analizlerini
iceren
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»  Siirdiiriilebilir kalkinmay1 g6z 6niine alan
»  Degerleri ve ahlaki muhakemeyi igeren

* Risk ve olasiligi anlamay1 gerektiren

*  Gergek hayatla ilgili glincel konulardir.

Aciklamalarda da goriildiigii gibi sosyobilimsel konularin temel 6zellikleri:
giincel, tartismaya agik, ¢eligkili konular, risk bulunduran, fenle ilgili, ahlaki bo-
yutlart géz 6niinde bulunduran 6zelliklerdir.

Son ¢eyrek asirda diinya niifusunun artmasi, toplumlar arasi iletisim kurma
gerekliligi, hastaliklarin artmasi veya dliimciil bazi hastaliklarin tedavisinin bu-
lunmasi gibi bircok olay, bilim ve toplumun birbirini etkilemesinden kaynak-
lanmaktadir. Bilim gelistik¢e bilimin toplum iizerindeki etkisi artmis ve sosyal
alanda 6nemli 6l¢iide yer almaya baslamistir. Bilimsel alandaki bu ilerleme be-
raberinde bir¢ok tartisma ve ikilemli konularin ortaya ¢ikmasina neden olmustur.
Alan yazinda bu tiir konular sosyobilimsel konular olarak adlandirilir. Sosyobi-
limsel konular karmasik, agik uglu, tartigmali ve kesin cevabi olmayan konular-
dir (Sadler, 2004). Bu konular hem bilimsel hem de sosyal konular1 olup giinlitk
hayatta ikilemler ve tartigmalari olusturmaktadir (Sadler & Zeidler, 2005). Sos-
yobilimsel konularin sosyal yasamda anlam ve dneminin olmasinin yaninda Fen
Bilimleri dersiyle de iligkili olmas1 gerekir (Eastwood, Sadler, Zeidler, Lewis,
Amiri & Applebaum, 2012).

Fen bilimlerinin insan yagsamlarini, toplumu, kiiltiirii nasil etkiledigini ve on-
lardan nasil etkilendigini anlamak i¢in yapilan calismalar giin gectikce artmak-
tadir. Klonlama, diinyanin iklimi, kiiresel 1sinma, Acquired Immune Deficien-
cy Syndrome (ALDS), silahlanma, niikleer reaktdrler, GDO’lu besinler, organ
bagis1 vb gibi konular toplumu ilgilendiren sosyal konulardir. Birgok fen egi-
timcisi kiiresel 1sinma, genetik miihendisligi, niikleer silah kullanim1 gibi sosyo-
bilimsel konular ve bu konularin egitimi konusuna dikkat cekmektedir. Ayrica
sosyobilimsel konularin egitimi, modern fen egitiminin en 6nemli hedeflerinden
biri olarak belirtilmistir (American Association for the Advancement of Science
[AAAS], 1990). Bir¢ok arastirmaci sosyobilimsel konularin farkli alanlari {ize-
rinde ¢alismalar yapmustir. Ornegin ekoloji konular1 (Wu & Tsai, 2007) ve gene-
tik mithendisligi (Ekborg, 2008) bu alanlardan birkagidir. Her gecen giin bu ko-
nularin éneminin artmasindan dolay1 bu konular {izerine yapilan ¢aligmalar 6nem
kazanmistir. Bu caligmalar sosyobilimsel konularin 6énemini arttirmaktadir.

Sosyobilimsel konular hem yerel, bolgesel hem de kiiresel agilardan 6nemli
oldugu goriilmektedir. Aragtirmacilardan bazilar1 palmiye yagi iiretimi (Eggert,
Ostermeyer, Hasselhorn & Bogeholz, 2013), Mangrove ormanlarinin tahrip edil-
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mesi (Luther, Tippins, Bilbao, Tan & Gelvezon, 2013), gri renkli sincaplarin, kir-
mizi renkli yerli sincaplart korumak amaciyla 6ldiiriilmesi (Evagorou & Osborne,
2013) ve kus gribini 6nleyebilecegi diisiincesiyle tavuklarin yok edilmesi (Lee &
Grace, 2012) gibi ¢ok daha kiigiik kapsamli bolgesel ihtimalleri ve riskleri kapsa-
yan sosyobilimsel konulara ¢alismalarinda yer vermislerdir. Ote taraftan niikleer
enerji, genetigi degistirilmis organizmalar, klonlama, tiip bebek, sera etkisi, kii-
resel 1sinma, nano teknoloji, kok hiicreler, tagiyict anneler, sperm bankalar1 (Cas-
tells, Medeirous & Konstantinidou, 2014; Demiral, 2014; Jakobsson, Makitalo
& Saljo, 2009; Topeu, Sadler ve Yilmaz-Tiizlin, 2010) gibi sosyobilimsel konu-
lar kiiresel boyutta 6nem arz edebilir. Tiirkiye’deki yesil yol projesi, Akkuyu ve
Sinop niikleer santrali, igne ada, ithal tohum ve ithal hayvancilik, kagak elektrik
gibi konular da sosyobilimsel niteliktedir.

Ozetle sosyobilimsel konular ortaya ¢iktig1 andan itibaren toplumun giinde-
minde diismeyen bir konu oldugu anlasilmaktir. Bu kadar giindemde olmasi, bu
konularin insanlarin giinliik yasamlarini1 dogrudan ilgilendirmesiyle agiklanabilir.
Birgok arastirmacinin sosyobilimsel konular ile arastirma yapmalarinda; sosyo-
bilimsel konularin toplumu ilgilendiren konular olmasinin, toplum i¢in 6nemli ve
fenle ilgili olmasinin etkili oldugu sdylenebilir. Bu arastirmalar sonucunda sos-
yobilimsel konular 6ncelikli olarak gelismis iilkelerin fen 6gretim programinda
yer alirken, daha sonra ise gelismekte olan {ilkelerin 6gretim programlardan yer
almistir.

1.1. Fen Ogretimi i¢in Sosyobilimsel Konularin Onemi

21.ylizyilda bir¢ok iilkede sosyobilimsel konularin dnemi giin gectikce art-
makta ve bu tilkelerin kendi 6gretim programlarinda sosyobilimsel konulara ge-
reken 6nemi verdigi sdylenebilir. Basta Amerika Birlesik Devleti (ABD) olmak
iizere birgok tilkede 6gretim programinin planlanmasinda Sosyobilimsel konula-
ra gereken 6nem verilmektedir ve 6gretim programlarinda sosyobilimsel konula-
ra yer verilmektedir. Pek ¢ok iilkenin 6gretim programinda sosyobilimsel konu-
lara bu kadar yer verilmesinin nedeni, Fen Bilimleri ve toplum arasindaki iliski-
yi ortaya ¢ikarmasidir. Ornegin ABD’de sosyobilimsel konular {izerine yazilmis
bir¢ok kaynagin bulundugu ifade edilmektedir (Fleming, 1986). Bu kaynaklarda
sosyobilimsel konularin nasil uygulanacagi ve nasil 6gretilecegi acik sekilde be-
lirtilmektedir.

Sosyobilimsel konularin birgok amacinin fen egitiminin amaci ile ortiismesi,
bu konularin 6gretim programinda yer almasini saglamistir. Sosyobilimsel konu-
lar baslangigta Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi’nda daha ¢ok fen-teknolo-
ji-toplum-gevre yaklasimi seklinde yer bulurken, 2013 yilinda ilk kez programda
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dogrudan yer almistir. Sosyobilimsel konularin 6gretim programina dahil edilme-
sindeki amag 6grencilerin bilim ve teknoloji ile ilgili sosyobilimsel problemlerin
coziimiine yonelik bilimsel ve ahlaki muhakeme becerilerinin gelismesine katk1
saglamaktir (MEB, 2013). Sosyobilimsel konular teorik olarak 2013 yilinda Fen
Bilimleri Dersi Ogretim Programi’nda yer almasina ragmen, esas olan dgretmen-
lerin siif ortaminda bu konular1 nasil isleyeceklerinin dnemli olmasidir.

Sosyobilimsel konular 6grencilerin analiz, ¢ikarsama, agiklama, degerlendirme,
yorumlama ve 6z diizenleme gibi elestirel diisiinme becerilerini, algilama, karar
verme, yargida bulunabilme, tartisma ve problem ¢dzme yeteneklerini destekleye-
rek gelistirmeyi amaglamaktadir (Facione, 2007; Sadler & Zeidler, 2004). Fen Bi-
limleri Dersi Ogretim Programi’na dahil edilmesindeki amag 6grencilerin bilim ve
teknoloji ile ilgili sosyobilimsel problemlerin ¢éziimiine yonelik bilimsel ve ahlaki
muhakeme becerilerinin gelisimini desteklemektir (MEB, 2013). Fen 6gretim stire-
cinde sosyobilimsel konulara yer verilmesinin dgrencilerin iist diizey diisiinme ve
sorgulama becerileri ile bilimin dogasin1 anlamlandirmalart tizerinde etkili olacagi
saptanmistir (Nuangchalerm & Prachagool, 2010). Sosyobilimsel konularmin 6g-
retiminin 6grencilerde {ist diislinme becerilerine katki saglamis olmasi, bu konula-
rin fen 6gretimi i¢in 6nemini ortaya gikardigi soylenebilir.

Toplum ve bilimin birbiri ile etkilesimi sosyobilimsel konularin ortaya ¢ik-
masini dogurmustur. Bu durum sosyobilimsel konulara verilen 6nemi arttirmisgtir.
Fen ogretiminde 6nemli 6grenme alanlarindan birisi de sosyobilimsel konulardir.
Bu konularin tartismaya agik ve tek bir cevabinin olmamasi bu konularin 6greti-
mini zorlagtirmaktadir. Bundan dolay1 6gretmenlerin etkili bir fen 6gretimi yapa-
bilmelerinde sosyobilimsel konularin 6nemi ortaya ¢ikmaktadir. Yapilan birgok
caligma da Ogretmenlerin sosyobilimsel konularla ilgili eksiklerinin oldugu ve
konulara kars1 olumsuz tutuma sahip oldugu sonuglarina ulagilmistir (Yolagiden,
2017). Ogretmenlerin sosyobilimsel konulara bakis agisinin bilimsel, objektif ol-
masi ve bu konuda yeterli donanima sahip olmalar1 fen 6gretimi olumlu yonde et-
kilerken, aksi durumunda olumsuz yonde etkileyecektir. Ozellikle ilk ve ortaokul
ogretim kademesinde dgrenim goren 6grencilerin, dgretmenleri rol model aldig:
dikkate alindig1 6gretmenlerin sosyobilimsel konular hakkinda alan bilgisi ve ko-
nulara olan tutumlar1 olduk¢a 6nem arz etmektedir. Bundan dolay1 son zamanlar-
da sosyobilimsel konular ile ilgili ¢calismalarin artig1 goriilmiistiir.

Yapilan bu ¢aligmalarin daha ¢ok 6gretmen adaylar1 ve ortaokul 6grencileri
ile yuriitildigi tespit edilmistir (Bakirci, Artun, Sahin ve Sagdig, 2018; Tezel ve
Glnister, 2018). Bu ¢aligmalarda, sosyobilimsel konularin 6gretimi, 6gretmen
adaylarinin ve ortaokul 6grencilerinin bu konudaki goriisleri sorgulanmistir. Bazi
caligmalarin ise sosyobilimsel konularin 6gretiminde kullanilan dgretim yakla-
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sim, model ve teknikler oldugu sdylenebilir. Bu ¢aligmalarin yapilma gerekcele-
rine bakildig1; bu konularin 6grenciler tarafindan anlagilmadig, tartisamaya agik
konular olmasi ve fen 6gretiminin etkili gergeklestirilmesinde dnemli olmast ile
aciklanabilir. Ayrica bu konularin etkili 6gretimi dgrencilerin fen dgreniminde
karar verme ve elestirel diisiinme becerilerine katki sagladigi tespit edilmistir
(Bakirc1 ve dig., 2018; Topgu ve Atabey, 2017). Ogrencilerin feni grenmelerin-
de bu kadar etkili olan sosyobilimsel konularin, 6grenciler tarafinda dogru ve ob-
jektif 6grenilmesinin 6nemi ortaya ¢ikmaktadir.

Etkili fen 6gretimine giden yollardan birisinin sosyobilimsel konular oldugu
goriilmektedir. Bu konularin etkili bir sekilde 6grenciler tarafinda 6grenilmesin-
de 6gretim programindan ve bu programi uygulayan 6gretmenlerden gecmekte-
dir. Ogretim programinda yer alan sosyobilimsel konularm etkili sekilde 6grenme
ortaminda yer almasi, fen 6gretimi i¢in vazgegilmez bir unsur olarak karsimiza
¢ikmaktadir. Sosyobilimsel konulari 6ziimseyen 6grenciler ayni zamanda fen ko-
nularii 6grenmis olacaklardir. Bu durum, 6grenme ortamlarinda 6grencilerin et-
kili bir sekilde fen 6grenmelerini ortaya koyacaktir. Diger taraftan Fen Bilimleri
ogretmenleri, bu konularin 6grencilerin giinliik ve sosyal problemlerle bilim ara-
sindaki iligkiyi anlamalarina, grencilerin gerek karar verme becerilerinin gelis-
tirilmesi gerekse feni daha iyi anlamalarina katki saglayacagini diistinmektedirler
(Lee, Abd-El-Khalick & Choi, 2006).

1. 2. Sosyobilimsel Konularin Ogretiminde Fen Bilimleri Ogretmenlerinin
Rolleri

Bilingli ve sorumluluk iistlenen bireyler yetistirmek sosyobilimsel konulari
Ogretiminin ana amaclarindan biri haline gelmistir. Sosyobilimsel konular1 6g-
rencilere aktaracak ve 6gretebilecek iyi dgreticiler Fen Bilimleri 6gretmenleridir.
Ogretmenlerin sosyobilimsel konularda ne kadar yeterli bilgiye sahip olurlarsa,
ogrencilere sosyobilimsel konular1 daha iyi 6gretebilecegi belirtilmistir (Bakir-
ct ve dig., 2018). Bunun yani sira Fen Bilimleri 6gretmenleri, bilim, teknoloji
ve toplumla ilgili konularin farkina varmalari, bu konularla ilgili etkili kararlar
verebilmeleri amaciyla 6grencilerin bu konular hakkinda bilgilendirilmelerinin
onemli oldugu vurgulanmaktadir (Ozdemir, 2014). Etkin karar verebilme, tek-
noloji ve toplumu anlama sosyobilimsel konularin 6zellikleri iginde yer aldigin-
dan dolay1 Fen Bilimleri 6gretmenlerinin sosyobilimsel konulara kars1 tutum ve
goriigleri onem arz etmektedir. Clinkii sosyobilimsel konular konusunda ¢agdas
ve objektif bilgi rehberligi yapan Fen Bilimleri 6gretmenlerinin, programda vur-
gulanan sosyobilimsel konularin 6gretimine katki saglayacagi diisiiniilmektedir.

Bir¢ok Fen Bilimleri 6gretmeninin sosyobilimsel konularin tartigmali olmasi
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nedeniyle bu konular1 anlatmakta ya da bu konularda 6grencilere rehberlik etmede
zorlandiklar bilinmektedir. Bunun nedeni olarak 6gretmenlerin bu konuda yetersiz
olmalar1 ve 6grencilerin farkl goriislerden olmasindan kaynaklandigi diistiniilmek-
tedir (Kiling, Kelly, Eroglu, Demiral, Kartal, Sonmez ve Demirbag, 2017). Buna
karsin, bu konuda yeterli bilgisi olan 6gretmenlerin ise kendi goriislerini 6grencile-
re empoze etme korkularimim olmasimin da biiytik rolii oldugu sdylenebilir. Bundan
dolay1 sosyobilimsel konularin dgretiminde dgretmenlerin ¢ekimser davrandiklar
bilinmektedir (Kiling, Demiral ve Kartal, 2017). Ogretmenlerin sosyobilimsel ko-
nularda objektif diisiinme ve baskalarmin diisiincelerine saygili olma ve bilimsel
bilginin 6zelliginde ayrilmamalar i¢in Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan bu konu-
da onlara yeteri kadar hizmet i¢i egitimin verilmedigi sdylenebilir.

Bilimsel bilginin kesinligine, bilim insanlarinin objektifligine inanan Fen Bi-
limleri 6gretmenleri genellikle 6gretmen merkezli 6gretim uygulamaktadirlar.
Sosyobilimsel konular hakkinda Fen Bilimleri 6gretmenleri hizmet i¢i egitime
tabi tutulmamaktadir ve bu da onlarin inang sistemlerinin degismemesine neden
olmaktadir (Kiling ve dig., 2017). Benzer sekilde yapilan baska bir arastirmada
Lazarowitz & Bloch (2005), Fen Bilimleri 6gretmenlerinin etik konusundaki
farkindaliklarinin orta diizeyde oldugu goriilmiistiir. Yapilan aragtirmalarda Fen
Bilimleri 6gretmenlerinin etik konular1 ele alis sekilleri 6grencilerin bakis agilari-
ni1 etkilemektedir. Bundan dolay1 6gretmenlerin farkindaliklari ve bilingli olmasi
ogrencilerine yansimaktadir. Ogretmenlerin sosyobilimsel konular hakkinda bil-
gi sahibi olmalar1 ve bu konularda bilingli olmalar1 gerekmektedir. Ciinki toplu-
mu sekillendirecek olan, sosyobilimsel konular hakkinda bilgi sahibi olacak, risk
faktorlerinin farkinda olan kisileri 6gretmenler yetistirmektedir (Sadler, 2004).

Bu konuda yapilan aragtirmalarda, Fen Bilimleri 6gretmenlerinin yeteri kadar
sosyobilimsel konular1 6grenemedikleri veya eksik kaldiklarini gostermektedir.
Bunun sonucunda da Fen Bilimleri 6gretmenleri yeterli bilgiye sahip olamamak-
tadir (Kiling dig., 2017). Yeteri kadar bilgiye sahip olmayan Fen Bilimleri gret-
menleri sosyobilimsel konularin gretiminde zorlanacaktir. Giinliik hayatin ge-
lismesiyle giincellenen bilgiler ve buna adapte olmaya ¢alisan okullarin en biiyiik
ozelligi bilgilerin 6grencilere aktarilmasini saglamaktir. Okullarin bu konulari
Ogrencilere aktarabilecegi en 6nemli derslerden birisi de Fen Bilimleri dersidir.
Fen Bilimleri dersinin amaci bilingli, duyarli 6grenciler yetistirmektir. Buna 6n-
ciiliik edecek kisiler ise Fen Bilimleri 6gretmenleridir. Bu yiizden Fen Bilimleri
ogretmenleri 6grendikleri yontemleri gelistirmeli ve farkli yollarla 6grencilerle
aktarmalidir. Clinkii feni tartismay1 ve sorgulamayi bilmeyen toplumlar, toplu-
mun getirdigi hurafe ve dogmalardan kurtulamaz (Kegeci, Kirllmazkaya, Zen-
gin-Kirbag ve Sener, 2011).
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Bu konuda yapilan ¢aligmalar incelendiginde, Fen Bilimleri dgretmenleri-
nin etik konusundaki farkindaliklarinin orta diizeyde oldugunu gdstermistir (La-
zarowitz & Bloch 2005). Ayrica Fen Bilimleri 6gretmenlerinin etik konularia
derste yer vermeleri 6grencilerin bakis agilarini etkilemektedir. Bundan dolay1
ogretmenlerin farkindaliklari ve bilingli olmasi grencilerine yansimaktadir. Og-
retmenlerin sosyobilimsel konular hakkinda bilgi sahibi olmalar1 ve bu konular-
da bilingli olmalar1 gerekmektedir. Ciinkii toplumu sekillendirecek olan, sosyo-
bilimsel konular hakkinda bilgi sahibi olacak, risk faktdrlerinin farkinda kisile-
ri 6gretmenler yetistirmektedir (Sadler, 2004). Sosyobilimsel konularin toplumu
ilgilendirmesi, fen konulari ile dogrudan iligkili olmas1 ve fikir birligi olmayan
konular olmasi sebebiyle Fen Bilimleri 6gretmenlerinin sosoyobilimsel konular
hakkinda yeterli ve objektif olmalar1 6grencilerin bu konular1 dogru ve iyi bir se-
kilde algilamalarina katki saglayacag diisiiniilmektedir. Bu agidan bakildiginda
bu ¢aligmanin alan yazina katki saglayacagi sOylenebilir.

Baz1 6grencilerin sosyobilimsel konulara olumlu baktiklar: bazi 6grencilerin
ise sosyobilimsel konulara olumsuz baktiklar1 sdylenebilir. Ogrencilerin &zellik-
le okul disindaki yagamlari sosyobilimsel konular1 6grenmeleri tizerinde etkilidir.
Ornegin; aile yapisi, sosyal cevre, gelenek ve géreneklerin sosyobilimsel konula-
rin 6grenilmesinde etkili oldugu ve Fen Bilimleri 6gretmenlerinin de bu yapilari
g6z onilinde bulundurarak dgrencileri sosyobilimsel konularin 6gretiminde aktif
bir hale getirmeye ¢alistig1 sdylenebilir. Ayrica fen 6gretim programlari 6grenci-
lerin, bilimi okul disinda yasadiklari ve gordiikleriyle karsilastiracak deneyimler
icermelidir (Sadler & Zeidler, 2009). Ogrencilerin sosyal hayata uyumlarin sag-
lamada etkili olan sosyobilimsel bilimsel konularin Fen Bilimleri 6gretmenleri-
nin bu konulara gerekli 6zeni gostermesinin dgrencilerin giinliik hayatta karsi-
lastig1 sosyobilimsel konular hakkinda objektif goriislere sahip olmasinda etkili
oldugu sdylenebilir.

Ogrenciler bilginin kesin ve dogru bilgi olduguna inandiklari i¢in 6grencilerin
sosyobilimsel konular1 anlamakta zorluk yasadiklari s6ylenebilir. Sosyobilimsel
konularda bilginin kesin ve tek dogru oldugu sdylenemez. Sosyobilimsel konu-
lar, 6grencilerin bilim ve teknoloji ile ilgili sosyobilimsel sorunlarin ¢dziimiine
uygun bilimsel ve ahlaki muhakeme becerilerinin gelismesini saglamak amaciyla
Ogretim programlarina dahil edilmistir (MEB, 2013). Bu konularin 6gretilmesin-
de Fen Bilimleri 6gretmenlerine 6nemli gorevler diismektedir. Fen Bilimleri 6g8-
retmenleri bu konularin 6gretim programina dahil edilmesinin gerekli oldugunu
ve Ogrencilerin bu konularla ileride karsilasacaklar i¢in okul ortamlarinda ilgi-
lenmelerinin 6nemli oldugunu belirtmektedirler (Kiling ve dig., 2017). Okul or-
tamlar1 6grencileri gilinliik hayata hazirlayan yerler oldugundan dolay1 6grenciler
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okullarda ne kadar etkili birer birey olurlarsa giinliik hayata uyum saglamalar1 da
o oranda kolaylasir. Zamanlarinin ¢ogunu okulda gegiren 6grenciler i¢in okullar
artik hayatin merkezi haline gelmistir. Okulda sosyobilimsel konulari iyi 6grenen
ogrenciler bu konular1 giinliik hayatta daha aktif kullanabilir ve giinliik hayata
aktarabilirler.

2. Fen Okuryazarhg Nedir?

Fen okuryazarligi, teknoloji ve fen ile bigimlenen diinyadaki bireyler i¢in dii-
siinme ve anlama yoludur. Bagka bir ifadeyle bireyin, bilimsel ve teknolojik ge-
lismeler 1s181nda fen ile ilgili konular hakkinda ulusal ve yerel baglaminda yap-
mis oldugu agiklamalar olarak tanimlanmaktadir (Bybee, 1997). Bilimsel bilgi
tiirlerinden, olgulari, ilkeleri, kavramlari, teorileri ve doga kanunlarini ezbere bil-
mek degildir. Bireylerin bu bilimsel bilgi tiirlerini kullanarak karsilastiklar1 prob-
lemlerde; neden sonug iliskisi kurabilmesi, gézlem yapabilmesi, problemi anla-
masi, hipotez kurmasi ve deney diizenegi kurmasi beklenir. Bireyin bu bilimsel
aragtirma asamalarini kullanarak problem ¢6ziim iiretmesi, onun fen okuryazar
oldugunun bir gostergesidir (Liu, 2009). Fen okuryazari bireyin dort temel 6zel-
ligi bulunmaktadir. Bunlar:

»  Bilimsel ve teknolojik konular hakkinda topluluk igerisinde akici bir bi-
¢imde konusma ve karsilastirmalar yapma,

»  Dogal diinyay1 bilme ve anlamaya yonelik heyecan ve deneyim zenginli-
&i olanagi bulma,

»  Kisisel kararlarinda uygun bilimsel siire¢ ve ilkeleri kullanma,

»  Fen okuryazar bireylerin kariyer gelisiminde bilgiyi anlama ve kullan-
malar1 yoluyla ekonomik verimliligini artirmalar1 olarak siralanabilir (National
Research Council [NRC], 1996).

Fen okuryazari olan birey; bilimsel bilgi tiirlerini anlayan, bu bilgi tiirlerini
giinliik hayatta kullanabilen, bilimsel siire¢ becerilerini kullanarak problem ¢6-
zen ve karar verebilen, elestireli yaratici ve analitik diisiinebilen kisi 6zellikleri
tagimaktadir. Bu 6zelliklere sahip bireylerin yetismesinde fen egitiminin dnemli
bir rolii bulunmaktadir. Fen egitimi bu roliinii gergeklestirirken, 6grenci merkez-
li 6grenme kuramlarini ve ¢agdas egitim felsefelerini benimseyerek gergeklestir-
mektedir. Fen okuryazar bireylerin yetismesinde 6gretim programlarinin yeri ya-
dsmamaz bir gercektir. Bu baglamda bakildiginda Fen Bilimleri Dersi Ogretim
Programinin vizyonu; bireysel farkliliklari ne olursa olsun biitiin 6grencilerin fen
ve teknoloji okuryazari olarak yetismesidir (MEB, 2013).
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Fen okuryazarliginin belirli diizeyleri bulunmaktadir. Bu diizey bireyin giin-
lik hayatta karsilastigi temel fen ile ilgili olaylari, kavramlart ve ilkeleri gibi
ogrenmeleri ile dogru orantilidir. Fen okuryazarligi gelistirme tiim bireyler icin
yasam boyu devam eden bir siirectir. Bu siiregte dnemli olan bireylerin fen ile il-
gili tiim kavramlarda okuryazar olmalaridir. Ancak her bireyin bireysel farklilik-
larinin olmasi, 6grenme ortamlarinin farkliligi ve kavramlar algilama diizeyleri-
nin farkli olmasi nedeniyle, bireylerde fen okuryazarlig: farkli diizeylerde gelis-
mektedir. Fen okuryazarlig1 bireylerde bes farkli diizeyde ele alinmistir (Bybee,
1997). Bu diizeyler asagida kisaca agiklanmaistir.

Fen okuryazari olmama, bireyin fen hakkinda temel bir soruya bilimsel cevap
verememesi ya da soru ile bilimsel cevap hakkinda iliski kuramamasidir. Diger
bir diizey ylizeysel fen okuryazarligi, birey fen ilgili temel kavramlari agiklayabi-
lir. Ancak agikladigi bu kavramlar arasindaki iligkiyi agiklayamamasidir. Bu dii-
zeylerden iicilinciisii islevsel fen okuryazarligi olup bu diizeydeki bireyler, giinliik
hayatta karsilastiklar1 fen ile ilgili kavramlar1 tanimlayabilir. Ancak st diizeyde-
ki kavramlar1 anlayamazlar. Diger bir diizey ise kavramsal fen okuryazarligi, bu
diizeydeki bireylerin fen ile ilgili kavramlar tanimlayabildikleri, bu kavramlarla
iligkili alt kavramlar arasindaki iliskiyi agiklayabilmektedirler. Bireyler bilim-
sel sorgulama yaptiklari, akilc1 ve elestirel agiklama yapma gibi yeterlilige sa-
hiptirler. Son fen okuryazarlik diizeyi ise ¢ok boyutlu fen okuryazarhigidir. Bu
diizeyde yer alan bireyler; fen, teknoloji, ¢evre ve toplum kavramlar1 arasindaki
iliskiyi kurabilmektedir. Ogrenciler bilimin dogas1 ve sosyobilimsel konular gibi
iist diizey kavramlari agiklayabilmektedir. Fen okuryazar diizeylerinin bilinmesi,
Ogretmenlerin fen 6grenme ortaminda 6Zrencilerini tanimasini kolaylagtirmasini,
etkili bir fen 6gretim yapmasini ve dgrencilerin fen okuryazar geligimine katki
saglayacaktir,

Etkili bir fen 6gretimi i¢in 0grencilerin fen okuryazar olmalar1 6nem arz et-
mektedir. Clinkii 6grenciler bir list 6grenim kademesine gegtiklerinde belirli dii-
zeyde fen okuryazar olmalar gerekmektedir. Fen egitimi ile 6grencilere kazan-
dirilmak istenen fen okuryazarliginin farkli boyutlariin oldugu sdylenebilir. Fen
okuryazarligin {i¢ boyutu oldugu ileri stiriilmiistiir. Bunlar sirasiyla; bilimsel bil-
giler, bilimsel siire¢ becerileri ve tutum seklinde agiklanmistir (Martin, 1997).

Bilimsel bilgiler, insanoglunun var oldugu andan itibaren giiniimiize kadar ge-
cen tarihsel siirecte, bireylerin dogal ¢evreyle etkilesimleri vasitasiyla edindikleri
bilgiler arasinda 6ziimsenerek, belli bir kurala gore toplanmis, deneme sinama
yoluyla giivenirligi kanitlamus bilgilerdir. Ogretmenler fen okuryazar bireyler ye-
tistirmek i¢in, 6grencilerin bilimsel bilgilerini gelistirirken, ayn1 zamanda bilim-
sel diisiinme aligkanligi kazandirma gibi rolleri vardir (Lee, 2003). Fen okurya-
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zarligin ikinci boyutu bilimsel siire¢ becerileridir. Be beceriler, problem iizerinde
diisiinme, bilimsel bilgi olusturma ve sonuglari rapor etme olarak tanimlanabilir.
Fen egitiminin amaclarindan biri de 6grencilere bilimsel siire¢ becerileri kazan-
dirmaktir. Bunun yaninda bilimsel ¢alismalar1 anlama bilimi 6grenme i¢in bu be-
ceriler bir arag olarak gorev yapmaktadir. Bilimsel siire¢ becerilerini sadece bilim
insanlar1 degil, benzer sekilde bilimin 6nemli bir yeri olan toplumlarda yasayan
her bireyin fen okuryazarligini kazanma amaci gereksinimi vardir. Burada 6nem-
li olan bireylerin bilimsel siire¢ becerilerini giinlilk yasamlarinda kullanmalarini
saglamaktir (Huppert, Lomask & Lazarorcitz, 2002). Fen okuryazarligin tiglincii
ve son boyutu ise 6grencilerin fen dersine kars1 tutumlardir. Duyussal 6zellikler
igerisinde ilk siray1 tutumlar yer almaktadir. Tutumlar 6grencilerin olumlu ya da
olumsuz yonde etkileme giiciine sahiptir. Etkili bir fen 6gretimi i¢in dgrencile-
rin derse kars1 olumlu bir tutuma sahip olmas1 gerekmektedir. Derse kars1 olumlu
tutuma sahip olan 6grencilerin fen okuryazar agisinda da beklenen bir diizeyde
olacagini sdylenebilir.

Fen okuryazar bireylerin yetismesinde 0gretim programlarinin yeri yadsina-
maz bir gercektir. Bu baglamda bakildiginda Fen Bilimleri Dersi Ogretim Prog-
raminin vizyonu; bireysel farkliliklar1 ne olursa olsun biitiin 6grencilerin fen ve
teknoloji okuryazari olarak yetismesidir (MEB, 2013). Tiirkiye de dahil olmak
tizere bircok iilkenin dgretim programlarinda fen okuryazarligi 6grencilerin ye-
tismesini oncelikli hedefler arasina aldiklar1 goriilmektedir (Milli Egitim Bakan-
lig1 [MEB], 2018). Fen okuryazar 6grencilerin 6nemli &zelliklerinden biri de bil-
giyi oldugu gibi almayan, arastiran ve sorgulayan, kisiler olmalaridir. Ele alinan
konularmn giincel olmas1 okuryazar dgrencilerin bu konular1 daha iyi 6grenmele-
rini saglar. Sosyobilimsel konularin 6zellikleri arasinda bilginin tartismali olma-
s1, glincel olmasi, aragtiran ve sorgulayan dzelliklere sahip olmasindan dolayi fen
okuryazar 6grencilerin bu konular1 6grenmelerinin, 6grencilerin fen okuryazar
olmalarina katki saglayacagi diisliniilmektedir.

2.1. Fen Okuryazar Bireylerin Yetismesinde Sosyabilimsel Konularin
Onemi

Fen egitiminin temel amaglarindan birisi de fen okuryazari bireyler yetistirmek-
tir. Bu 6zellige sahip birey olabilmenin temel sartlari arasinda sosyobilimsel konu-
larin anlasilmasi yer almaktadir. Hatta sosyobilimsel konularin anlasiimasiyla fen
okuryazarlig1 arasinda dogru oranti oldugu diisiiniilmektedir. Ciinkii sosyobilimsel
konularin fen konulart olmasi, tartismali ve tek bir kesin cevabinin olmasi bireyin
okuryazar olmasina 6nemli katki saglamaktadir. Ozellikle sosyobilimsel konularm
ogrencilerin karar verme ve muhakeme becerilerine katki saglamasi fen okuryazar-
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lik icin 6nemli hale gelmistir. Dolayisiyla fen okuryazari bir bireyden, sosyobilim-
sel konular hakkinda diisiincelerini ifade edebilecek diizeyde bilgi sahibi olmasi
beklenmektedir (Norris & Philips, 2003; Sadler, 2004). Ciinkii fen bilimleri ile ilgi-
li toplumsal konularda bilimsel kanitlara dayali karar vermek, fen okuryazarliginin
onemli bir parcasini olugturmaktadir (Stirmeli, 2008).

Sosyobilimsel konularin amaglarina bakildiginda; gergek yasamdan alinan
sosyobilimsel senaryolarda kanita dayali bilimsel bilgileri kullanabilen fen okur-
yazar1 bireylerin yetistirilmesi istenmektedir. Bunun yani sira 6grencilerin akil
yiirtitmeleri araciligiyla ortak toplumsal vicdani gelistirmeleri; diisiinme ve mu-
hakeme siireci i¢in temel argiimantasyon becerilerini desteklemeleri; analiz, ¢1-
karsama, aciklama, degerlendirme, yorumlama ve 6z diizenleme gibi elestirel dii-
siinme becerilerinin gelistirilmesi amaglanmaktadir (Facione, 2007). Sosyobilim-
sel konularinin birgok amacinin fen egitiminin amagclari ile ortiismesi, bu konula-
rin 6gretim programinda yer almasini saglamistir.

Fen okuryazar bireylerden beklenen, fenin toplumsal yiiziinii ifade eden sos-
yobilimsel konular hakkinda tartigmalara katilabilme yetisine sahip olmasidir.
Fen konularinda sorgulama, arastirma yapma ve bilimsel tartismaya katilmasi
bireyin fen okuryazar olmanin bir l¢iisii olarak kabul edilmektedir. Ancak fen
okuryazar bir 6grencinin temel diizeyde fen kavramlarini bilmesi iist diizey dii-
siinme gerektiren bilimsel tartigsmalara katilmasi oldukga zordur (Wolfensberger,
Piniel, Canella & Kyburz-Graber, 2010). Ogrencilerin bilimsel tartismaya katil-
malarinda sosyobilimsel konun ne oldugu, bir konun sosyobilimsel konu olma
kriterinin ne oldugu ile dogrudan iligkili oldugu sdylenebilir. Ciinkii sosyobilim-
sel konular, bir konu hakkinda 6grencilerin farkli diisiinceden olabilecegi, tek
dogrunun olmadig ve farkli bakis acilarinin olabilecegi yetisi kazandirabilmek-
tedir. Bu acgidan bakildiginda fen egitiminin amaglarindan biri olan dgrencileri
fen okuryazar bireyler olarak hayata hazirlamaya ve sosyobilimsel konular hak-
kinda farkindalik olusturmaya katki saglayacagi diisiiniilmektedir.

Sosyobilimsel konu ile ilgili alan yazin tarandiginda; sosyobilimsel konularin
miizakere etme, problem ¢ézme yetenegi ve fen okuryazarligin ayrilmaz bir par-
cast oldugu saptanmistir (Sadler ve Zeidler, 2004). Bunun yani sira sosyobilimsel
konular 6grencilerin muhakeme ve karar verme becerileri iizerinde etkili oldugu
(Zohar & Nemet, 2002); 6grencilerde etik duyarlilik olusturdugu (Fowler, Zeid-
ler & Sadler, 2009); bilimin dogasini 6grenmeyi destekledigi (Zeidler, Walker,
Ackett & Simmons, 2002); iyi karakterli vatandaslarin yetistirilmesine katki sag-
ladig1 (Ratcliffe & Grace, 2003) gibi sonuglara ulasilmistir. Sosyobilimsel konu-
larin 6grenciler lizerinde bir¢cok faydasi, onlarin ayn1 zamanda fen okuryazarligin
gelismesine katki saglayacag diisiiniilmektedir. Ogrencilerin fen okuryazarhgin
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gelismesinde sosyobilimsel konular 6nemli rol oynamaktadir. Ulusal ve ulusla-
rarasi alan yazininda aragtirmacilarin, sosyobilimsel konular ile ilgili ¢aligma-
lar1 degerlendirildiginde; sosyobilimsel konularin 6gretiminin fen okuryazarlik
iizerinde olumlu katkilar sagladig1 sdylenebilir. Ornek vermek gerekirse Gene-
tik miithendisligi alanindaki gelismelerle genetigi degistirilmis besinler ile daha
fazla verim yiiksek kalite de iirlinler elde edilmistir. Ancak bu besinlerindeki gen
degisimleri de insan sagligma verecegdi zararlar da tartigmalara yol agmistir. Or-
nekte de goriildigli gibi sosyobilimsel konular, bireylerin fen okuryazari olarak
yetismelerinde 6nemli bir rol oynadig1 6rnekte anlagilmaktadir. Aynt zamanda
sosyobilimsel konular hakkinda bilgiye dayali karar verme ve fen egitiminin viz-
yonu olan fen okuryazarligi acisindan olduk¢a dnemlidir (Topgu, Mugaloglu ve
Giiven, 2014).

Fen okuryazarliginin 6nemli goriilen bilesenlerinden biri de bilimin dogasinin
anlagilmasidir (National Science Teachers Association [NSTA], 1982). Bilimin
dogasinin anlagilmasi, 6grencilerin fen okuryazar olmalarinda 6nem arz ederken
ayn1 zamanda sosyobilimsel konularin anlagilmasini kolaylastiracaktir. Bilimin
dogas1 konusunda ¢agdas goriisli sahip olan 6grencilerin, iyi diizeyde fen okur-
yazar oldugu sdylenebilir. Bilimin dogasi kavrami ile sosyobilimsel konular ara-
sindaki iliskinin bilimsel olarak anlasilmasi ve 6grencilerin bu konudaki kavram
yanilgilari bilmesi fen okuryazar bireylerin yetismesinde sosyobilimsel konularin
Onemini ortaya koymaktadir.

Fen okuryazari bir kisinin sadece temel diizeyde fen kavramalarini bilmesi,
onun sosyobilimsel konularda okuryazar oldugunu gostermez. Bireyin her iki ko-
nuda okuryazar olmasinin 6lgiisii, fen kavramlar belirli diizeyde bilmesinin ya-
ninda bu kavramlarin sosyobilimsel kavram olup olmadigi bilmesi, tartismali ve
farkli goriiglerin olup olmadigini bilmesiyle dogru orantildir. Bireyin fen okurya-
zar olmasi, onun sosyobilimsel okuryazar olmasini gostermez. Bunu bir drnekle
aciklamak gerekirse, kalitim konusu ile ilgili fen kavramlarini bilen ve derse ka-
tilan bir 6grenci bunu giinliik hayatta nerede kullanilabilecegini 6grenemeyebilir.
Kalitim konusunda ata bireylerinde olan ¢ekinik genlerin birka¢ kusak sonra or-
taya cikabilecegini yorumlayamayabilir. Bir ortamda bu konuyu tartisabilecegi,
giinliik hayatta hangi alanlarda kullanilabilecegi, insan ve toplum arasindaki ilis-
kiyi kurabilecegi, kendi goriis ve diisiincelerini aktarabilecegi anlamina gelmiyor.
Bu yiizden fen bilimleri 6gretmenleri 6grencilerin sosyobilimsel konular hakkin-
da tutuma sahip olacak ve goriislerini ifade edecek ve onlarin fen okuryazarligi-
n1 gelistirecek 6grenme ortamlar olusturabilmeliler. Sonug olarak sosyobilimsel
konular1 tam anlamiyla 6ziimseyen 6grenci, ¢cok boyutlu fen okuryazar diizeyinde
oldugu sdylenebilir.
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2.2. Etkili Bir Fen Ogretimi icin Fen Okuryazarhgmm Onemi

Toplumlarin fen ve teknolojideki hizli ilerlemelere uyum saglayabilmek ve
gerekli insan giiclinii saglamak i¢in bireylerini fen okuryazar olarak yetistirmeye
onem vermektedirler (Hurd, 1998). Bireylerin fen okuryazarligin gelistirilmesi
ancak etkili fen 6gretimi ile miimkiin oldugu sdylenebilir. Bu gelismelerin far-
kinda olan toplumlar, 6gretim programlarina fen okuryazarligi kavramini temel
almislardir. Clinkii fen 6gretim programlarinin planlanmasinda ¢agdas bilimsel
paradigmanin sekillendirdigi fen okuryazarlik temalari belirleyici olmustur. Tiir-
kiye de diinyadaki bilimsel ve teknolojik gelismelere ayak uydurabilmek ve 6g-
rencileri tam donanimli olarak yetismeleri i¢in fen okuryazari bireylerin yetigsme-
si gerekligini ortaya ¢ikarmistir. Bu gerekliligin anlasilmasi iizerine fen okurya-
zarlik kavrami fen 6gretim programina ilk defa dogrudan 2005 Fen ve Teknoloji
Ogretim Programinda yer almistir.

Tiirkiye’de 2005 yilindan itibaren uygulamaya baslanan Fen ve Teknoloji
Dersi Ogretim Programinin vizyonu, “Fen ve teknoloji okuryazarligini gelistir-
mek ve bu amagla bireysel ve kiiltiirel farkliliklar: ne olursa olsun biitiin dgrenci-
lerin fen ve teknoloji okuryazart olmalarini saglamaktir.” seklinde agiklanmistir.
Bireyler, planli ve programli olarak fen kavramlar ile ilgili ilk defa ilkogretim
kademesinde karsilagmaktadir. Bu 6gretim kademesinde bireyler, bilimsel siire¢
becerilerini, bilimsel bilgileri ve bilimsel tutumlari kazanmaya baglamaktadirlar.
Aragstiran, sorgulayan, bilime karsi olumlu tutum sergileyen ve bilimsel siireg
becerilerini kullanabilen bireylerin yetistirilmesinde fen egitimi dnemli bir yere
sahiptir (Derman, 2014). Fen egitiminin amag ve hedefleri fen 6gretim program-
larinda belirtilmistir. Fen 6gretim programinin amaci incelendiginde; teknoloji ve
bilimsel gelismelere ayak uyduracak, ¢agi 6ztimseyen ve teknolojik tirtinleri tire-
ten, kullanabilen bireyler yetistirmek oldugu goriilmektedir (Dogan, Cakiroglu,
Bilican ve Cavus, 2012). Dolayisiyla tiim bu gelismelerin ana temasinin, toplu-
mun ve gelecek kusagin fen okuryazarligini arttirmaktir.

flkokul ve ortaokul fen egitiminin amagclarinda birisi de 6grencilere fen okur-
yazarlig1 kazandirmaktir. Bu amag ile dgrencilere fenle ilgili tecriibeler kazan-
malarina, 6grencilerin merak duygusunu gelistirmelerine ve yasamlarini zengin-
lestirmelerine katki saglamaktir (Howe ve Jones, 1998). Ogrenciler fen 6gren-
me ortamlarinda; gozlem yapmak, fikirleri tartismak, gerekli bilgileri toplamak,
sorgulamak ve kesfetmek gibi aktiviteler gerceklesmektedir. Tiim aktiviteler 6n-
celikli olarak 6grencilerin fen okuryazar olmalarini saglarken, ayni zamanda bu
ogrenme ortami etkili bir fen 6gretimine katki saglamaktadir. Ogretmenler etkili
bir fen 6gretimine rehberlik etmeleri i¢in, 6grencilerin fen okuryazar diizeylerine
gore derslerini planlamalarinin ne kadar 6nemli oldugu anlagilmaktadir. Etkili bir
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fen 6gretiminin gerceklesmesinde fen okuryazarligin 6nemli bir roliiniin oldugu
sOylenebilir.

Bilimsel okuryazar bir toplumun ortaya ¢ikarilmasi i¢in, giinliik hayatta kar-
silagilan problemlere ¢agdas bakis acisi ile bakilmasini saglayan bireylerin yetis-
mesinde fen egitiminin 6nemli bir rolii bulunmaktadir. Bundan dolay1 fen 6gre-
timi, bireylerin iist diisiinme becerileri katki saglayacak sekilde fen okuryazarlig:
ele alinmalidir (Derman, 2014). Bu iist diizey beceriler okulda fen 6gretimi ile
gerceklesmektedir. Ogrencilerin fen okuryazarligmin gelistirilmesinde; okul egi-
timinin yaninda okul disinda fen egitimi de 6nemli yer tutmaktadir. Okul disinda
fen egitimi temel olarak degisik kanallar ile aracilifiyla yapilmaktadir. Bu egitim,
ders dis1 kitaplar okuma, televizyon izleme, dergi, gazete okuma, miize ve bilim
merkezleri ile saglanmaktadir (Stocklmayer & Gilbert, 2003). Okul dis1 fen egi-
timi, 6grencilerin fen okuryazarligina katki sagladig: acgik sekilde gortilmektedir.
Bu durum etkili fen 6gretimi i¢in temel kdse taslarindan biri olmaktadir.

2. 3. Sosyobilimsel Konularinin Fen Okuryazarlik Uzerindeki Yansimalar

Sosyobilimsel konular1 6greten Fen Bilimleri dgretmenlerinin 6grencileri
ayn1 zamanda birer fen okuryazari bir birey haline getirmeye ¢alistigi soylene-
bilir. Milli egitimin temel ilkesi “Tiim 6grencileri fen okuryazart bireyler olarak
vetistirmek” olarak belirlenmistir (MEB, 2013). Fen okuryazar1 olan bir birey su
sekilde tanimlanmigtir: Arastirip sorgulayan, etkili kararlar ortaya ¢ikartabilen,
problem kendine giliveni olan ¢6zme becerisi gelismis, isbirlik¢i, etkili iletisim
kurama becerisine sahip, siirdiiriilebilir kalkinma bilinciyle hayat boyu 6grenme-
yi arzulayan, fen bilimlerine iligskin gerekli bilgi, beceri, olumlu tutum, algi ve de-
gere, fen bilimlerinin teknoloji-toplum-cevre ile etkilesimine yonelik anlayisa ve
psikomotor becerilere sahiptir (MEB, 2013). Milli egitim temel programinda yer
alan bu 6zelliklerin ayn1 zamanda sosyobilimsel konularin 6gretiminde dgrenci-
lerde bulunmasi gereken ve 6grencilere kazandirilmak istenen 6zelliklerle ben-
zer oldugu goriilebilmektedir. Ogrencilere bu dzellikleri aktarabilecek en énemli
etkenlerden biri de Fen Bilimleri 6gretmenleridir. Sosyobilimsel konular giincel
ve siirekli gelisim iginde oldugundan dolay1 Fen Bilimleri 6gretmenleri gelisme-
lerden haberdar olmali ve bunlari 8grencilere aktarabilmelidir. Ogretmen, 6gren-
cilerini her tiirlii gelismeden haberdar etmeli, 6grencilerin ilgi ve meraklarini art-
tirmal1 ve onlart tegvik etmeli, ufuklarini gelistirmeli, sahip oldugu okuryazarlik
bilgisini 6grencilerine aktarabilmeli, fen ile ilgili diislincelerini ifade edebilmeli,
fen-teknoloji ve toplumun birbirlerini nasil etkiledigini anlamalarini saglamalidir
(Yetisir, 2007). Ogrencilere bu 6zellikleri kazandirabilecek olan Fen Bilimleri
ogretmenleri sosyobilimsel konular hakkinda ne kadar bilgiye sahipse dgrencile-
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rinin de daha bilgili olmalarini ve bu konular1 6grenmelerini saglar.

Sosyobilimsel konular hakkinda yapilan arastirmalar genel olarak 6gretmen
adaylarina yonelik yapilan arastirmalardir. Fen Bilimleri 6gretmenlerine yonelik
yapilan ¢aligmalarin yeterli sayida olmadig1 sdylenebilir. Sinif ortaminda etki-
li olan Fen Bilimleri dgretmenlerin sosyobilimsel konular1 aktaracak 6gretici-
ler oldugu bilinmektedir. Sosyobilimsel konular hakkinda yeteri kadar bilgiye
sahip olamayan Fen Bilimleri 6gretmenlerinin bu konularin anlatiminda sorun
yasayacaklari agikardir. Fen Bilimleri 6gretmenlerinin 6nemli gérevlerinden biri
de 6grencilerin fen okuryazari bireyler olarak yetismelerine katki saglamaktir.
Fen okuryazar1 bir bireyden, sosyobilimsel konular hakkinda diisiincelerini ifade
edebilecek diizeyde bilgi sahibi olmasi1 beklenmektedir (Norris ve Philips, 2003;
Sadler, 2004). Fen okuryazari bireylerin yetismesi toplumun ilerlemesi, refah se-
viyesine ulagsmasi ve gelismesi agisindan énemlidir. Fen Bilimleri 6gretmenleri
toplumun fen okuryazari olmasi tizerinde 6nemli bir etkiye sahiptir. Sosyobilim-
sel konular hakkinda muhakemeler yapma ve saglikli kararlar verme fen okur-
yazarliginin dnemli bir parcasi haline gelmistir (Holbrook & Rannikmae, 2007).
Fen Bilimleri 6gretmenlerinin nitelikli birey yetistirme gorevleri bulunmaktadir.
Bundan dolay1, 6grencilerin nitelikli birey 6zelliklerinden biri olan fen okurya-
zar bireylerin yetistirilmesinde sosyobilimsel 6nemli yer tutmaktadir. Bu agidan
bakildiginda 6gretmenlerin sosyobilimsel konulara kars1 tutum ve bilgi diizeyle-
rinin belirlenmesi bu ¢alismay1 énemli kilmaktadir.

Ogrencilerin okuryazar olmasinda dgretmenlerin sosyobilimsel konulara ba-
kislari, bilgi diizeyleri ve tutumlart 6nemli rol oynamaktadir. Yapilan bir¢ok ca-
lismada 6gretmenlerin sosyobilimsel konularda yeterli olmalar1 6grencilerin fen
okuryazarligi lizerinde etkili oldugu saptanmistir (Clarkeburn, Downie & Matt-
hew, 2002; Lazarowitz ve Bloch, 2005; Sadler, Amirshokoohi, Kazempour &
Allspaw, 2006). Sosyobilimsel konular tartigsabilecek bireylerin yetistirilme-
si ayn1 zamanda fen okuru bireylerin de yetismesinde etki edecegi sdylenebilir
(Sadler & Zeidler, 2005; Topcu, 2010). Bundan dolay1 bu ¢alismada Fen Bilimle-
ri 0gretmenlerinin sosyobilimsel konular hakkindaki tutumlari, goriisleri ve bilgi
diizeyleri 6grencilerin fen okuryazarligi acisindan bilyiik 6neme sahip oldugun-
dan dolay1 bu ¢aligmanin alan yazina katki saglayacag: diigiiniilmektedir.
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Giris

Cocuk edebiyati, erken ¢ocukluk doneminde baslayip ergenlik donemini de
kapsayan bir yasam evresinde, cocuklarin dil gelisimi ve anlam diizeylerine uy-
gun olarak duygu ve diisiince diinyalarini saran, sanatsal niteligi olan, ¢gocugun
diinyasin dilsel ve gorsel iletilerle zenginlestiren iiriinlerin genel adidir (Sever,
2019). Buradan hareketle gocuk edebiyatinin, ¢ocukluk dénemindeki birgok bile-
senin ortak iiriinii oldugu sonucuna varilabilir. Edebiyatin ¢ocuklar i¢in en 6nemli
Ozelliklerinden biri onun dilidir. Ciinkii dil gocugun kendisini ve ¢evresini tani-
masina, giizel konusmasina, estetik duygularinin gelismesine olumlu etkilemek-
tedir. Cocuk edebiyati kapsaminda masal, ykii, roman, siir gibi pek ¢ok tiir var-
dir. Ancak bu yazinsal tiirler icerisinde siir, cocuk diinyasina yakinligi nedeniyle
ayricalikli bir konuma sahiptir. Ciinkii edebiyatin ¢ocuklar i¢in en 6nemli 6zel-
liklerinden biri, malzemesi olan dilidir. Dil ¢ocugun kendisini ve ¢evresini tani-
masina, iletisim kurmasina, estetik duygularinin gelismesine, hayati anlama ve
anlamlandirmasina katkida bulunmaktadir. Burada 6nemli olan ise ¢cocuk ve siir
arasindaki iligkidir. Yani ¢ocuk siirleriyle ¢cocuklarin dil gelisimi ve hayal diinyasi
arasindaki benzerliktir (Bayat ve Cetinkaya, 2017). Cocuk ve siir arasinda dogal
bir iliski vardir. Cocuklar ilk konustugu zaman siirsel bir dil kullanir. I¢ diinyasi-
n1 yetigkinlerden farkli olarak mecaz ve benzetmelerle anlatir, sairler gibi duygu
ve diigiincelerini 6zgiin bir sekilde ifade eder. Glazer ve Williams’a (1979) gore
cocuklar ve siir arasindaki etkilesim gii¢lii malzemelerle karakterize edilir. Bun-
lar iyi olay orgiileri, zengin ortamlar, iyi gelistirilmis karakterler, hayati ve egitici
temalar, cesur ve yaratici dil kullanimina dayali sanatsal tarzlardan olusur.

1996 yilinda Fransa’da, ilkokul 8-10 yas diizeyinde 110’u kiz, 107’si erkek ol-
mak tizere toplam 217 ¢ocuk iizerinde yapilan bir ¢aligmada, biiyiik cogunlugun
(217 ¢ocuktan 170’1 yani %78’1; erkeklerin %65 ine karsin kizlarin %91°1) siiri
sevdigi ortaya ¢ikmistir (Boncourt, 2002). Sirin (2000) de ¢cocuklarin her yasta
siirden hoslandigina vurgu yapar. Kokcii’ye (2015) gore siir araciligtyla, cocuga
birtakim kavramlar1 6gretmek ¢ok daha kolaydir. Ciinkii siirin ritmik yapist 6g-
renilecek bilgilerin akilda kalmasini kolaylastirir ve 6grenme isini daha zevkli
bir hale getirir. Aslan (2007) siirin, gocuklara yazinsal metinleri sevdirmede ilk
deneyim oldugunu belirtir. Yazin sanat1 tiirlerinden biri olan siirde, sanatsal de-
neyimin dogasinin diger tiirlere oranla daha acik izlenebildigi sdylenebilir. Dilin
siirde aldig1 sanatsal bigimin anlagilmasi siirsel deneyimin niteligini de ortaya
koyacaktir. Dilin belli bigimdeki kullanim1 onun siirsel islevini agiga cikarir. Si-
irsel islev, Jakobson’un (1982) belirttigi gibi iletisim diizeneginde yer alan ileti,
gonderici, alic1, gonderge, kod ve kanal birimlerinin iletiyle kurdugu iligkiye gore
ortaya cikan dilsel iglevlerden biridir. Siirsel islev iletinin diger birimlere degil,
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kendi tistline yonelik olmasi sonucunda belirir (Bayat ve Cetinkaya, 2017). Siir
ayrica, Ortiilk anlatimin ve anlamsal sapmalara dayanan ¢esitli s6z sanatlarinin en
yogun olarak yer aldig1, bicimin anlamdan 6nce geldigi, estetik islevin iletigim is-
levine baskin oldugu bir yazin tiiriidiir. Bu bakimdan, genel olarak siirin belli bir
yaratict 6zneden ¢ikip, okuyan ya da dinleyende dncelikle etki yaratmay1 amag-
layan bir etki-s6z oldugu ileri siiriilebilir (Korkut, 2005).

Aksan (1999: 8), siiri duygu ve diislincelerin imgelerle ifade edildigi bir s6z
sanat1 olarak goriir ve siiri s0yle tanimlar: “Siir gerek igerik, 6z, gerekse sdze do-
niigtiirme, sunulus agisindan 6zgiin, etkilemeye, duygulandirmaya yonelik, yarati
niteligi tasiyan bir s6z sanati lriiniidiir.” Cocuk siiri ise yetigkinler i¢in yazilan
siirlerden daha 6zeldir. Lukens (1986), siiri duygu ve hedefli kavramlar gelis-
tirmek i¢in ses ve dil unsurlarini kullanan 6zIi, yogun ve goz alici bir edebi tiir
olarak tanimlar. Siir, ritmik ya da mecazi dil kullanimiyla duygusal yogunlugu
gelistirmeyi amaglamaktadir. Cocuk siiri de dahil olmak {izere tiim giir bigimle-
ri, istenen duyguyu ortaya c¢ikarmak icin “aliterasyon, metaforlar, benzetmeler,
simgeler, imge, asonans, yansima sesler, i¢ kafiye ve kafiye diizeni” gibi gesit-
li tarzlar kullanir. Oguzkan’a (2001) gore ¢ocuk siiri, dil, duyarlik, sdyleyis ve
imge acisindan ¢ocuk diizeyine uygunluk gdosterir. Cocuk siirinin, ¢ocukta gii-
zellik duygusu uyandirmak; ona insan, tabiat, yurt ve ulus sevgisi kazandirmak,
ana dilini sevdirmek gibi islevlerinden de s6z edilebilir. Ogrencilerin duyussal ve
diisiinsel gelisimleri diisiiniildiigiinde ders kitaplarina alinacak siirlerin niteligi ve
iyi secilmesinin gerekliligi ortaya ¢ikar.

Sever (2019) siiri, okuyanin duyarliligint harekete geciren ve duyulari araci-
liyla yasam1 ve insani anlamasina yardimci olan bir tiir olarak tanimlar. Cocuk-
lar i¢in yazilmig basarili siirler, cocugun diinyasini zenginlestirebilmekte, onun
giizellik anlayisin1 ve edebi zevklerini gelistirebilmektedir. Cocuk kitaplarinin
temel niteliklerinin belirlenmesinde ¢cocuga gérelik ilkesine 6zel bir vurgu yapi-
lir. Cocuga gorelik ilkesi ¢ocuk okurun ilgisine, dil ve bilgi diizeyine gonderimde
bulunur (Sever 2012). Cer’e (2016) gore yazinsal nitelikli kitaplarda ¢ocuga go-
relik; kitabin hem bigimsel, igerik ve egitsel 6zelliklerinin gocugun dogasi, ilgi ve
gereksinmesi, dil ve anlam evreni, bakis acistyla ortiismesi hem de yazin olma il-
kelerini yerine getirmesidir. Cocuklara yonelik hazirlanacak kitaplarda ve yazin-
sal iiriinlerde bu ilke belirleyici bir iglev iistlenir. Dolayisiyla yazin alaninda yer
alan anlati ve siirlerin olusturulmasinda ¢ocuga gorelik ilkesinin dikkate alinmasi
bir gereklilik olarak sunulur. Cocuk siirlerinin dil ve anlatiminda olmasi gereken
bazi ilkeler vardir. Altuntas (2018) bu ilkeleri su sekilde siralamigtir:
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v Uzun dizeler yerine daha kisalar1 yeglenmelidir.

v Sozcikler ve dizeler agik, anlasilir ve sdzdizimine uygun olmali; akici bir
dil kullanilmalhdir.

v Anlatimda kullanilmayan, eskimis ve yabanci sozciikler yeglenmemelidir.
Yabanc1 sozctiklerin siklikla gectigi metinlerin ¢ocuklarla bulusturulmasi,
dogal olarak onlarda kendi dillerine kars1 bir sevgi, duyarlik ve farkindalik
yaratmayacak; boylece 6grencilerde dil bilinci de olusmayacaktir (Aslan,
2006b).

v Yazim kurallarina ve noktalama isaretlerinin kullanimina 6zen gosteril-
melidir.

v Ogreticilikten, cocukga sdyleyislerden uzak durulmalidir.

v Benzetme, deyim aktarmasi, ad aktarmasi, degismece, atasozii, deyim gibi
Ogelere ¢ocuklarin yas diizeylerine dikkat edilerek olciilii bir bigimde yer
verilmelidir. Somut-soyut kavramlarin kullaniminda gelisim diizeyleri, han-
gi donemde bulunduklar1 (somut-soyut islemler donemi) goz 6niinde bulun-
durulmalidr.

v/ Imgesel dil 6geleri karmasik ve binisik bir bigimde kullanilmamalidir. Ciin-
kii imge, cocuk edebiyatinda énemli bir yeri vardir (Ozdemir, 2007). imge,
betimleme degil, 6znel bir yorumlamadir (Aksan, 2013). Baska bir deyisle
imge olusturma siirin 6zlinii teskil eder. Bir tiir heyecan hali yaratarak, sairin
tasvir ettigi seyi gordiigimiiz duygusunu uyandirir (Cebeci, 2013).

Tiim bu o6zellikler bicim ve igerik 6zelliklerini ortaya ¢ikarmaktadir. Ciinki
her sanat eseri bigim ve igerik olmak tizere iki unsurdan olusmaktadir. Bu unsur-
lar birbiriyle anlamli bir biitiindiir. Igerik, bir bicim i¢inde goriiniise ¢ikar. Eseri
olusturan bu iki 6ge arasinda karsilikli bir iliski vardir (Tagdelen, 2005). Moran’a
(2018) gore edebi eserde, igerikle bicim kaynak olmus gibi birlesir. Her eserin
bicimi, o eserdeki icerik dgelerine baglandigi gibi igerik de ancak o bigimle be-
lirlenebilmektedir. Bu baglamda ¢ocuk siirlerinin bi¢im ve igerik yoniinden in-
celenmesi yoluna gidilmistir. Siirlerin bi¢im ve igerik olgiitlerine Tablo 1’de yer
verilmistir.
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Tablo 1: Bicim-icerik olciitleri

Bicim Icerik

*  Nazim Birimi * Konu ve Tema

+  Olgii + Imge

+ Kafiye Tiri * Dil ve Anlatim

+ Kafiye Tipi o dleti

¢ Redif +  Temel Egitim Ilkeleri
* Degerler

Cocuk Siirlerinin Bicimsel Ozellikleri

Cocuk siirinde kullanilan edebi 6geler arasinda ¢ogunlukla canli imgeler,
ritim ve kafiye, kisilestirme ve kelime oyunu dikkat ¢eker. Ritim ve kafiye siir-
leri melodik, eglenceli ve hatirlanmasi kolay hale getirirken canli imgeler, siir
okurken g¢ocuklarin gesitli duyularini harekete gegirir (Lukens 1986). Siirde
belli basli bes unsurdan bahsedilebilir. Ses, kelimeler (anlam), dizilis, konu ve
bigim siirde 6nemli yeri olan ve kullanilan temel elemanlardir. Giizel ve etki-
li siir birden fazla unsurun birbiri ile iletisimi ve etkilesimi ile saglanir. Siirde
ahengi saglayan ritimdir. lyi bir ritim yakalayabilmek i¢in ise 6l¢ii, uyak, vur-
gulama ve tonlamaya 6nem vermek gerekir. Siirde sesin nasil kullanildigi, han-
gi kelime veya hecenin vurgulandigi, uzun-kisa, kalin-ince ses 6zelliklerinin
nasil kullanildigi, hangi 6l¢iliniin secildigi ve ses benzerliginin (kafiye/uyak)
nasil saglandigi siirin ritmi ile ilgilidir. Uyak ise siirin sik kullanilan 6zellikle-
rinden biridir. Uyak bir ya da birden fazla sesin benzesmesi ve belli bir uyum
diizeni i¢inde verilmesi ile saglanir. Uyakta seslerin veya kelimelerin yazilis
ve okunuslar1 aynidir. Bu da miizik hissi uyandirdigi i¢in uyakl: siir 6zellikle
kiigiik ¢ocuklarin ilgi odagidir (Kaya, 2013).

Siirde ahenk (ya da uyum), anlam, ses akisi, soyleyis, ritim ve ses benzer-
ligi ile saglanir (Aktas, 2011). Siirde ahengi saglayan ses ve ritim unsurlari;
uyak, redif, aliterasyon, asonans ve dl¢iidiir. Siirde ahengi saglayan unsurlarin
basinda gelen ritim, ¢ocuk siiri i¢in de vazgegilmez bir unsurdur. Cocuklara
yonelik yazilacak siirlerde 6lcili ve kafiyenin g6z ardi edilmemesi gerekir. Co-
cuk siirlerinde serbest siir 6rneklerine temel egitimin birinci basamaginda 4.
siniftan itibaren yer vermek gerekir. Bi¢cim de ¢ocuk siirin de dnemli bir unsur-
dur. Misralar kisa, climle diizeni kurall1 ve dengeli olmalidir. Baz1 misralarin
aynen tekrari ile bir ahenk zenginligi saglanmalidir. Dizeleri kisa, sozciiklerin
hece sayis1 az olmali, siirdeki sdzciikler gocugun sozciik dagarcigiyla ortiismeli
ve kolay sezilmelidir (Sahin, 2007). Yahya Kemal Beyatli, siirde uyagin kusta
kanat gibi oldugunu ifade etmistir. Bu onun, uyagi siirin baglica unsuru olarak
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gordiiglinii gosterir. Siirde uyak amag degildir, siirin daha etkili olmasini sagla-
yan bir aragtir (Aksan, 2006). Siirlerde kafiye ve redifin bulunmasi siire ahenk
katar. Oguzkan’a (2001) gore kafiye siiri diiz yazidan ayirir. Cocuk siirlerinde
kafiye 6nemlidir ancak yapmacik bir anlatimla 6zensiz kafiyeler olusturulma-
malidir. Kafiye belirli olmali ve birbirine yakin misra sonlarina yerlestirilme-
lidir. Bu baglamda tam ve yarim kafiyelerden yararlanilabilir. Ancak burada
onemli olan hangi yas gruplarindaki ¢ocuklarin hedeflendigidir. ilk ¢ocukluk
doneminde daha acgik, yalin ifadeler tercih edilmeli, sanath soyleyisten uzak
durulmalidir. Seviyesine uygun siirlerle karsilasan ¢ocuk ana dili bilincine ve
sevgisine kavusacaktir (Ceran, 2007). Russell (2005), kisilestirmenin ¢ocuk si-
irinde, ozellikle de kiiciik yastakiler icin hayati bir unsur oldugunu 6ne siirer.
Kisilestirme, insan niteliklerinin cansiz nesnelere verilmesini igerir. Bu da siiri
cocuk okuyucular i¢in canli ve ¢ekici kilar.

Siirde ahengi saglayan bir diger unsur 6lgiidiir. Olgii, misralarda kullanilan
ses degerleri veya hece sayisinin tiim misralarda esit olmasiyla saglanan uyum-
dur. Olgii dilin musikisini 6ne ¢ikarir (Aksan, 2006). Tiirk siirinde hecelerin
ses degerine dayanan aruz 6l¢iisii, misralardaki hece sayisinin belli bir diizene
bagli olarak esitligine dayanan hece 06l¢iisii ve sairin kendisinin karar verdigi
belirli bir kurali olmayan serbest 6l¢ii olmak iizere ii¢ tiir 6l¢iiden s6z etmek
miimkiindiir. Ol¢iiniin sagladig1 ritmin giicii, sdzciik ve sdzciik grubu yineleme-
leriyle artar. Seslerdeki uyum ve ses yinelemeleriyle de s6z, miizige dontisiir.
Tiirk siirinde ritim, aruzla yazilmig siirlerde aruzun kapali-acik hece diizeni ve
kaliptaki hece sayisiyla saglanmakta; hece 6l¢iisiiyle yazilmis siirlerde ise du-
raklarla 6beklesen degisik sayida hece dizilisleriyle olusturulmaktadir (Aksan,
2006). Siirde ol¢ii ¢ocuklarin siire ilgi gdstermesini saglayabilir. Cocuk siirle-
rinde hece Slgiisii ve serbest 6lcii kullanilabilir. Sirin’e (2000) gore siirdeki ve-
zin ¢ocuklarin aradiklart ahenk duygusunu saglamaktadir. Kibris’a (2010) gore
ise siir Ol¢iisiiz de olabilir. Ancak siirin rahat sOylenis, kulaga hos gelme ve ko-
lay ezberlenebilme nitelikleri goz ardi edilmemelidir. Ceran (2007) da siirin her
zaman belirgin bir nazim sekli ile birebir ortiismek zorunda olmadigini ifade
etmis, misralarin ¢ocuklarin anlayabilecegi kadar kisa, ifadelerin ise anlasilir
olmasi gerektigine vurgu yapmistir. Cocuklarin siirleri anlamalarini kolaylas-
tiran unsurlardan biri de siirlerin yazim ve noktalama kurallarina uygun olarak
yazilmalaridir. Bu, ¢ocuklarin hem siirleri anlamalarini hem de metinlerde sik
sik karsilastiklar1 bu kurallara asina olmalarini saglayacaktir (Yildirim, 2012).
Ote yandan ¢ocuk siirlerinde nazim birimi olarak beyit, dortliik kullanilabilir.
Oguzkan’a (2001) gore, cocuklarin iletiyi rahat anlayabilmesi i¢in 6nemli olan
diisiincelerin bir beyit ya da dortliik sinirlart i¢inde verilmesidir. Cocuk siirleri
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bicimsel olarak resimlerle desteklenmeli, resimler mutlaka sanat¢i duyarliligi
ile ve ¢cocugun gelisim 6zelliklerine uygun hazirlanmalidir. Kibris’ i (2010)
vurguladigi gibi siirlerin uzunlugunda ise sinif diizeyi dikkate alinmalidir.

Cocuk Siirlerinin iceriksel Ozellikleri

Cocuklar i¢in yazilacak siirlerde konu siirlamasina gitmeye gerek yoktur.
Yasamda olan ve ¢cocugun karsilastig1 her sey siire konu olabilir. Onemli olan,
siirlerin ¢ocuklarin yas, ilgi, ihtiyag¢ ve gelisim 6zelliklerine uygun olarak yazil-
mis olmalaridir. Oguzkan’a (2001) gore konu yazma sevinci, aile sevgisi, doga
sevgisi, yurt sevgisi, giizellik duygusu gibi olumlu duygu ve davranislart ka-
zandirici, gelistirici, pekistirici nitelikte olmalidir. Sirin (2000) siirde konu edi-
nen duygu ve hayallerin ¢ocuk yasantisi ile olan iligkisine vurgu yapar. Cocuk
siirlerinin en 6nemli igeriksel 6zelliklerinden olan tema (izlek), yazarin ese-
rinde belirtmeye ¢alistig1 temel diisiince ve goriisler, gosterdigi ana yonelimler
olarak tanimlanabilir (Oguzkan 2001: 366). Siirlerde aile, vatan, millet, doga,
yasam, kitap sevgisi ve ¢alismanin, dayanigmanin, empatinin, arkadashgin, di-
riistliigiin 6nemi temalar1 siklikla islenmelidir (Y1ldirim, 2012). imge siirlerde
siklikla kullanilan bir 6gedir. Sairin dis diinyadan algiladigini siire yansitma-
styla ortaya ¢ikar (Aksan, 1999). Cocuk siirleri de ¢ocuklarin seviyesine uygun
ve onlara zevk verebilecek imgelerle beslenmelidir (Oguzkan, 2001). Lukens
(1986) imgelemin siirde en ¢ok kullanilan edebi unsur oldugunu, siirin ortami-
nin ve ruh halinin gelisimi igin hayati 6nem tasidigini belirtir. Ayrica imgeleme,
bir kavramin anlagilmasina yardimci olur ve siiri okurken ¢ocuklarin i¢ gorii-
siinii genigletir.

Bir edebi eserin amacina ulasabilmesi i¢in en 6nemli unsurlarindan biri dil
ve anlatimidir. Cocuk siirlerinde dil ve anlatim hedef kitleye uygun olmals;
cocuklar okuduklar siirlerde dilimizin zenginliklerini bulabilmelidir (Sever,
2012). Aslan (2006a), yazinsal nitelikli ¢ocuk kitaplariyla yapilan Tiirkge 68-
retiminin, 6grencilere okudugunu anlama ve yazili anlatim becerileri kazandir-
mada geleneksel anlayigla yapilan 6gretime gore daha etkili oldugunu belirt-
mistir. Yani genel anlamda metinlerin dil ve anlatiminin Tiirk¢e 6gretiminde
hedeflenen becerilerin kazandirilmasinda; 6zel anlamda ise siirlerin, bu siirler-
den yararlanilarak yapilan Tiirk¢e 6gretiminin anlama ve anlatma becerilerinin
gelistirilmesindeki rolii biiyiiktiir. Russell’e (2005) gore ¢ocuk siirlerinin ¢ogu,
cocuklarin anlayabilecegi ve etkinliklerinde kullanabilecegi basit kelimeler ve
dizeler igerir. Siirdeki karmasik terimler ve tutarsiz kavramlar, ¢ocuklarin sii-
ri kavramlarini zorlastirirken onlarin siire olan ilgilerini de azaltir. Cocuklarin
egitim diizeyi ve yasam deneyimi yeterince gelismediginden onlara yonelik siir
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onlarin kolaylikla kavrayabilecekleri acik ifade ve dile sahip olmalidir. Sever’e
(2019) gore cocugu esere ortak eden, ona gikarim yapabilme imkani veren, yeni
anlamlar yaratmasina olanak saglayan temel unsur sozciiklerin anlatim giicii ve
etkisidir. Sever (2011, 2019) ¢ocuk siirlerinde su dil ve anlatim 6zelliklerine
dikkat edilmesi gerektigini belirtir:

v Cumleler agik, akici, sade olmalidir. Devrik climlelere sik sik bagvurul-
mamalidir. Kelimler ise gocuklarin anlamini bildigi veya baglamdan ha-
reketle tahmin edebilecegi tiirden olmalidir.

v Siirde ¢ocuklarin estetik zevk alabilecegi, Tiirkgenin anlatim zevkini ta-
dabilecegi bir anlatim secilmelidir. Anlatimda hedef kitlenin yapmacik
bulacag bir anlatim tercih edilmemelidir. Cocuklarin dilinin dogustan
sairane oldugu da dikkate alinarak ¢ocuga onun diline yakin sairane ve
samimi bir iislupla seslenilmelidir.

v Siirde deyim, atasozii, ikileme gibi kelime dagarcigin1 zenginlestirecek
kaliplagmis sozciiklere yer verilmelidir.

v Siirde tekdiizeligi kirmak icin tekerleme, bilmece, ninni, mani gibi tiir-
lerden alintilar yapilabilir. Ozellikle tekerleme ve bilmece tiirii gocukla-
rin okurken oyun ihtiyaglarini da karsilayan bir tiirdiir. Siir okuma alig-
kanlig1 saglayabilmek i¢in kullanilabilir.

v Siirde cocugun seviyesine uygun, okurken zevk alabilecegi benzetme,
kisilestirme, gibi s6z sanatlarina yer verilebilir.

Sirin (2000), anlatilmak istenenlerin bir beyitte veya dortliikte verilmesi ge-
rektigine vurgu yapar. Altuntas (2018) ise kitaplarda bes duyu organina hitap
eden yani ¢cocugun gorme, isitme, dokunma, tat alma ve koku algilarin1 hare-
kete geciren bir anlatimin dnemine dikkat ¢eker. Siirde de diger edebi tiirlerde
oldugu gibi bir ileti vardir. Cocuk kitaplarinda ¢ocukla paylasilmak istenen ile-
tiler, kurgulanan olaylarin gelisimine paralel olarak ac¢iklik kazanmalidir. Kisa,
acik ve anlasilir olmali, olaylar arasinda hem olusum hem de gelisim bakimin-
dan bir tutarlilik saglanmalidir. Olaylar arasindaki gecisler, ¢ocugun ilgisini
ve merakini siirekli canli tutabilecek anlatim 6zelikleriyle gerceklestirilmeli-
dir. Ayrica ¢ocuga sunulan iletiler, cocuga 6zgii kurgular icerisinde resmin ve
sozciiklerin anlatim giiciiyle de duyumsatilmalidir (Sever, 2019). Iletileri ortiik
olan metinlerin yazinsal niteligi yiiksek olmakta, bu durum c¢ocuklarin ilgi ve
dikkatini de ¢ekmektedir.

Siir bicimsel ve iceriksel yonlerinin diginda temel egitim ilkeleri agisindan
da uygun olmalidir. Sever’e (2019:136) gore bir eserin temel egitim ilkelerine
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uygunlugu; “Cocugun saglikli bir deger sistemi kurmasini engelleyecek nite-
likte mi? Kaderciligi ve bos inanglar1 olumlayan bir bakis var mi? Siyasal veya
dini telkin var mi, kadin ve erkege yonelik ayrimci bir bakis var mi1? Cinsel
kimlik ve kisilikleri olumsuz etkileyecek ileti tagiyor mu?” gibi sorulara verilen
cevaplarla belirlenir. Egitimin en dnemli amaglarindan biri bireyin, toplumun
ve evrensel degerlerin sentezi ile saglikli bir degerler sistemine sahip olabilme-
sini saglamaktir. Sentiirk (2010: 53) deger kavramini “Kisinin kiymet verdigi,
ihtiya¢ duydugu, sevdigi ve begendigi maddi ve manevi her sey” olarak tanim-
lar. Tiirk¢e dersinin 6nemli bir 6zelligi tiim maddi, manevi, milli ve kiiltlirel
degerlerin 6grencilere aktarilmasini saglamasidir. Tiirk¢e dersinde kullanilan
edebi metinler degerlerin 6grencilere aktarilmasini saglayan en etkili araclar-
dir. Ogretim programlarinda yer alan “kok degerler” sunlardir: adalet, dostluk,
diirtistliik, 6z denetim, sabir, saygi, sevgi, sorumluluk, vatanseverlik, yardimse-
verlik. Bu degerler, 6grenme 6gretme siirecinde hem kendi baslarina hem ilis-
kili oldugu alt degerlerle hem de 6teki kok degerlerle birlikte ele alinarak hayat
bulacaktir (MEB, 2019). Deger aktarimi ders kitaplarinda yer alan metinler ara-
ciligryla okuma, dinleme, konugma ve yazma becerileri iizerinden gerceklesti-
rilir. Bu nedenle etkinliklerin, metinlerin daha iyi anlagilmasini ve 6grencilerin
derse aktif katilmasini saglayacak sekilde diizenlenmesi gerekir. Ciinkii Tiirkge
derslerindeki temel ara¢ metinlerdir. Yani ana dili egitimi metinler yoluyla ger-
ceklestirilir (Karagoz, 2014). Bu nedenle Tiirk¢e ders kitaplarinda yer verilen
metinler, Tlirk¢e dersinin amaglarina ulagmasi agisindan ¢ok dnemlidir. Ayrica
cocugun ruhsal ihtiyaci olan hayal kurma, hos vakit gecirme gibi etkinliklerde
de metinlerin roli biiyliktiir. Bu metinlerin hangi edebi tiirlerde olmas1 gerek-
tigi, Tiirkge Ogretim Programi’nda (2019) sinif diizeyine gore belirtilmistir.
Program incelendiginde, bu arastirmaya konu olan siirin hem metinlerin sinif-
landirilmasinda bir parametre olarak kullanildigi hem de bir metin tiirii olarak
ele alindig1 goriilmektedir. Ayrica siir, ilkgretimin tiim diizeylerinde yer alan
ortak bir metin tiiriidiir. Buradan hareketle siirin Tiirk¢e 6gretiminde 6nemli bir
yere sahip oldugu sonucuna varilabilir. Ote yandan, egitim siirecinde degerler
sistemi olusturabilmek i¢in saglikli bir deger aktarimi gergeklestirilmelidir. Bu
konuda ¢ocuk edebiyat1 tiirlerinden olan siir, yararlanilabilecek metin tiirleri-
nin basinda gelmektedir. Siirlerin iceriginde toplumsal ve evrensel degerlerin
yer almasi bireyin gelisimine katki saglar. Cocuk siirlerinde; sevgi, saygi, 0z-
giiven, sabirli olma, vefa kararlilik, misafirperverlik, kanaatkarlik, fedakarlik,
hosgorii, bilimsellik, demokrasi, tevazu, baris, huzur, ¢aliskanlik gibi degerler
islenmelidir.
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Arastirmanin Amaci ve Onemi

Arastirmanin amaci segilen ¢ocuk siirlerini bigim ve igerik acgisindan deger-
lendirmek, siirlerin egitim ve dgretimde etkili bir ara¢ olarak kullanilabilece-
g1 savini destekleyici arglimanlar gelistirmektir. Tiirk¢e derslerinde kullanilan
metin tiirlerinden olan siirler 6grenci seviyesine uygun, siir dilinin 6zelliklerini
yansitan, s6z varligini zenginlestiren yani tiiriiniin giizel 6rneklerinden segilirse
ogrencilerin ana dili bilincinin olusmasinda ve diisiinsel gelisimlerinde olduk¢a
onemli hale gelir (TUDOP, 2006: 56). Bu da dgrencilere okutulan siirlerin ni-
teliginin ayrintili bir sekilde degerlendirilmesi gerekliligini ortaya ¢ikarir. Yani
ogrencilerin durumlara farkli agilardan bakabilmesi, yorum yapabilmesi, yara-
tic1 diistinebilmesi, dilin giizelliklerinin farkina varabilmesi ve yeni sozciikler
Ogrenebilmesi amaciyla Tiirk¢e 6gretiminde siir tiirlinden islevsel bir sekilde
yararlanilabilir.

Yontem

Arastirma Modeli

Nitel aragtirma deseni ile yliriitiilen bu ¢alismada, verilerin analizini yapmak
amaciyla dokiiman incelemesi yontemi kullanilmigtir. Nitel arastirma, insanin
kendi potansiyelini anlamasi, sirlarin1 ¢ézmesi ve kendi cabasiyla insa ettigi
sistemlerin derinliklerini kesfetmek igin gelistirdigi bilgi tiretme bigimlerin-
dendir. Nitel yontemle desenlenmis arastirmalarda incelenen olay veya olgu
hakkinda derin bir algiya ulagsma gayreti s6z konusudur (Morgan, 1996) Stra-
uss ve Corbin (1990) nitel arastirmayi istatistiksel yontemler kullanmadan so-
nuca ulasan arastirmalar olarak tanimlar. Forster (1995) ise nitel aragtirmalarda
dokiiman incelemesinin “dokiimanlara ulagma, orijinalligin kontrol edilmesi,
dokiimanlar1 anlama, veriyi analiz etme ve veriyi kullanma” agamalarinin takip
edilerek gergeklestirildigini belirtmistir (akt. Yildirim ve Simsek, 2016).

Calisma Materyali

Arastirmanin materyallerini; Mustafa Ruhi Sirin’in Yagmur Hanim, Ali Ulvi
El6ve’nin Sabah, Ahmet Efe’nin 1gde Agaclar, Tevfik Fikret’in [thaf, Fazil Hiisnii
Daglarca’nin Dért Cocuk Masali ve Annem Der Ki, Cahit Zarifoglu’nun Biiylimek,
Hasan Demir’in Babam Para Kazaniyor, ibrahim Alaaddin Gévsa’nin Anne Sevgi-
si ve Fatih Erdogan’in Biz Cocuklardik siirleri olusturmaktadir.

Verilerin Toplanmasi
Calismada oncelikli olarak alan yazin taranarak ¢ocuk siirlerinin sahip ol-
mas1 gereken bigimsel ve igeriksel 6zellikler belirlenmistir. Tarama sonucu elde
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edilen bulgular degerlendirilerek bi¢cim ve icerik unsurlari tablolar haline geti-
rilmis ve ¢alismanin Olgiitleri elde edilmistir. Bu baglamda bi¢ime ait unsurlar;
nazim birimi, 6l¢ii, kafiye tiirii, kafiye tipi, redif olarak igerige ait unsurlar ise;
konu ve tema, imge, dil ve anlatim, ileti, temel egitim ilkeleri, degerler seklinde
siniflandirilmigtir. Veriler igerik ve bigim 6zellikleri seklinde tablo haline geti-
rilmis ve bulgular kisminda yorumlanmistir.

Verilerin Analizi

Arastirmanin verileri betimsel analiz yaklasimi ile yorumlanmistir. Yildirim
ve Simsek’e (2016) gore betimsel analiz yaklagiminda; elde edilen veriler daha
onceden belirlenen temalara gore 6zetlenir ve yorumlanir. Bu analizde amacg,
elde edilen bulgularin diizenlenmis ve yorumlanmis bir bigimde okura sunul-
masidir. Elde edilen veriler oncelikle sistematik bir bicimde betimlenir. Daha
sonra betimlemeler yorumlanip sonuglara ulagilir.

Bulgular
1. Yagmur Hanum siirine ait bulgular

Yagmur Hanim

Beyaz bulut Ah ¢ok iri
Gokte ugar Damlaciklar
Damla damla Bak digarda
Cicek acar Yagmur mu var?
Bazen beyaz Yagmur yagmur
Bazen sar1 Ne yagarsin
Gok annenin Nerden geldin
Gozyaslan Hep aglarsin!
Bulut degil Bahgeleri

Su kafesi Sula canim

Bir tiirkiidiir Ne iyisin
Yagmur sesi Yagmur hanim
Tik tik cama, Gel seninle
Kim vuruyor? Ev kuralim

Ag¢ bakalim Kardes kardes
Ne soruyor? Oturalim.

(M. Ruhi Sirin)
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Yagmur Hanim siirinin bicimsel ve igeriksel 6zellikleri Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2: Yagmur Hanim Siirinin Bicimsel ve Iceriksel Ozellikleri

Nazim birimi

Bicimsel Ozellikler
Dortlitk

Olcii 4’1 hece vezni
Kafiye Tiirii Yarim, tam ve zengin kafiye
Kafiye Tipi Belirli bir kafiye diizeni yoktur.
Redif Redif kullanilmistr.
Iceriksel Ozellikler

Cocuklarn ilgisini ¢ekebilecek bir doga olay1 konu edilmistir. Konu, yagmurun
yagmasl, tema ise doga sevgisidir. Konu ve tema arasinda birbirini tamamlar
nitelikte gii¢lii bir iliski vardir.

Konu ve Tema

Bulutun ¢igek agmasi, gokte ugmasi, yagmurun gok annenin gdzyaslarina
benzetilmesi ve su kafesi olarak adlandirilmasi; sesinin bir tiirkiiye, cama vu-
rusunun ise kap1 tikirtisina benzetilmesi siirdeki imgelerdir. Cocuklarda ¢ag-
risim yaptiracak ve diisiinmeye sevk edecek imgeler kullanilmigtir.

imge

Ciimleler sade ve anlasilir, kelime se¢imi de ¢ocuklarin anlamini bildigi veya
baglamdan cikarabilecegi tiirdendir. Siirde estetik zevk uyandirabilecek bir
anlatim tercih edilmis; “tik tik, damla damla, kardes kardes” gibi ikilemele-
re yer verilmistir. Anlatimdaki tekdiizeligi kirmak ve okuyucunun dikkatini
¢ekmek i¢in seslenme ve soru ciimleleri kullanilmis; benzetme, kisilestirme
gibi s6z sanatlari 6l¢iilii bir sekilde siire yerlestirilmistir. Yazim ve noktalama
kurallarina riayet edilmistir.

Dil ve Anlatim

Siirde yagmur, yararlar1 ve doga olaylari iizerine iletiler bulunmaktadir. ileti-
ileti ler gocuklarin anlayabilecegi bir bigimde agik ve nettir. Onlarin anlayabilece-
&1 bir kurgu igerisinde sunulmustur.

Siir ¢ocugun saglikli bir deger sistemi kurmasini engelleyecek nitelikte
degildir. Kaderciligi ve bos inanglart olumlamamaktadir. Siyasal veya dini
telkin igermemektedir. Cinsiyet ayrimina yonelik ifadeler de tasimamaktadir.

Temel Egitim
ilkeleri

Degerler Iyilik, kardeslik, doga sevgisi gibi degerler basarili bir sekilde islenmistir.

Tablo 2’ye gore Yagmur Hanum siiri bigimsel 6zellikleri bakimindan degerlen-
dirildiginde, ¢ocuk siirlerinde yer alan kafiye, redif gibi unsurlarin dize sonun-
da yer almasi kuralina uyuldugu goriilmektedir. Bu 6zellikler siirin sOylenisine
ritim ve ahenk katmustir. Siirin uzunlugu ¢ocuklarin seviyesine uygundur. Siirin
resimleyeni Saadet Ceylan’dir. Siirin konusuyla baglanti kurulabilecek, ¢izeri-
nin 6zgiin Gslubunun yansidigi, ¢ocuklar1 hayal kurmaya yoneltecek renkli bir
resim kullanilmistir. Siir icerik 6zellikleri bakimindan degerlendirildiginde, sii-
rin konusunun ¢ocuk gelisimine uygun oldugu, gercek yasam ile bagi olan yani
cocugun giincel hayatindan bir konu secildigi sOylenilebilir. Ayrica konu ve tema
arasinda birbirini tamamlar gii¢lii bir iliski vardir. Gergek ve hayal bagi saglam
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kurulan imgeler ¢ocuklarin anlamlandirilacagi bir bigimde sunulmustur. Yagmur
imgeleri, cocuklarin sik sik gézlemledigi yagmur detaylarindan hareketle yapil-
mistir. Doga olaylar1 ¢ocuklarin ilgisini ¢eken ve merak uyandiran konulardir.
Imgeler iizerinden merak duygusu arttirilmis ve ¢ocuklarin zihnindeki yagmur
kavrami somutlagtiritlmistir. Ayrica bu imgeler, ¢ocuklar1 doga olaylar1 hakkinda
diisiinmeye de iletecek derinlikte islenmistir. Siir dil ve anlatim agisindan olduk-
ca basarilidir. Benzetme, kisilestirme gibi ¢ocuklarin okurken zevk alabilecegi
s6z sanatlarmna yer verilmistir. leti sdzciiklerin ve resmin giicii ile ¢ocuga du-
yumsatilmaya calisilmistir. Siir, temel egitim ilkelerine uygun olup ¢ocuklarin
biligsel gelisimine katki saglayacak degerlere yer vermesi agisindan da énemlidir.

2. Sabah siirine ait bulgular

Sabah
Sabah erken horoz 6ter Su agustos bocekleri,
Sanki keskin sesiyle der: Sabah saat kagtan beri
Kalk isini yoluna ko. Bagiriyor: is vaktidir.
Kukuriko, kukuriko! isine kos: cir, crr, cr, cir!
Art gezer cigekleri, Agir ¢ekig vurur Orse,
O da der ki: kalma geri, Ah bunlar1 tembel gorse,
Bak kaldi m1 gékte yildiz. Cekig de der: caligmadan
Sabah oldu: viz viz, viz, viz! Yanasilmaz: dan, dan, dan, dan!
Serce oter ciyak ciyak, (Ali Ulvi Elove)

Daldan dala ugusarak,
Ince sesle kesik kesik:
Calis diyor, cik, cik, cik cik!
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Sabah siirinin bicimsel ve iceriksel 6zellikleri Tablo 3’°te verilmistir.

Tablo 3: Sabah Siirinin Bicimsel ve iceriksel Ozellikleri

Bicimsel Ozellikler
Nazim birimi Dortliik
Olcii 8°lik hece vezni
Kafiye Tiirii Zengin ve tam kafiye
Kafiye Tipi Diiz kafiye
Redif Redif kullanilmigtr.

Iceriksel Ozellikler

Siirde ¢aligma, ¢aligkanlik ve tembellik kavramlart konu edilmistir. Ca-

Konu ve Tema lismanin 6nemi, tembelligin zarari, sorumluluk kavramlari da siirin ana

temasini olusturmaktadir.
imge Siirde imgesel bir anlatim bulunmamaktadir.

Ciimleler sade ve anlasilir olup kelime se¢imi g¢ocuklarin seviyesine uy-

gundur. Siirde verilmek istenen iletiler, canli ve cansiz varliklar konus-
Dil ve Anlatim turularak sunulmustur. Eserde “ciyak ciyak, cir cir, viz viz” gibi yansima

tiirlinden ikilemelere yer verilmistir. Mecaz, kisilestirme, intak gibi s6z

sanatlarindan yararlanilmistir.

Siirde ¢alismanin 6nemi iletisi vurgulanmaktadir. Tembelligin koétii bir

Mleti sey oldugu, sorumluluklarin yerine getirilmesi gerektigi yan iletileri de
ana iletiyi destekler sekilde sunulmustur.

. Siir ¢ocugun saglikli bir deger sistemi kurmasini engelleyecek nitelikte
Temel Egltlm degildir. Kaderciligi ve bos inanglari olumlamamaktadir. Siyasal veya dini
Ilkeleri telkin icermemektedir. Cinsiyet ayrimma yonelik ifadeleri de tasimamaktadir.

Degerler Caliskanlik, geri kalmamak, sorumluluk bilinci degerleri islenmistir.

Tablo 3’e gore Sabah siiri bigimsel 6zellikleri bakimindan degerlendirildi-
ginde, ¢ocuk siirlerinde kafiyenin dize sonunda yer almasi kuralina uyuldugu
ve bicimsel 6zelliklerin siirin sdylenisine ritim ve ahenk kattig1 sdylenilebilir.
Siir uzunlugu bakimindan ise ¢ocuklarin seviyesine uygundur. Siir igerik 6zel-
likleri bakimindan degerlendirildiginde, konunun hedef kitleye uygun oldugu,
tema ve konu arasinda birbirini tamamlar nitelikte gii¢lii bir iliskinin bulundu-
gu goriiliir. Cocuklarin canli ve cansiz varliklarin konusturulmasini ilgi ¢ekici
buldugu bilinmektedir. Yazar varliklarin dogadaki yansima seslerine yer vere-
rek bunu eserinde siklikla kullanmistir. Boylece anlatimdaki tekdiizelik de ki-
rilmistir. Ari, serce, agustos bocegi, ¢ceki¢ konusmalart siiri eglendirici kilmig-
tir. Ayrica halk siirinde siklikla kullanilan hece Ol¢iislinii saglamak i¢in hece
diisiirme, anlatima samimiyet katmistir. Ikileme, deyim gibi kelime dagarcigini
zenginlestirecek kaliplasmis sozciiklere de yer verilmistir. iletiler agik ve nettir.
Canli ve cansiz varliklarin konusturulmasi ile okuyucuya sunulmustur. Siir te-
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mel egitim ilkelerine uygundur ve ¢ocuk gelisimine katki saglayacak degerleri

igermektedir.

3. igde Agaclar siirine ait bulgular

igde Agaclar

Dedim ki: “Giililyor géziiniin i¢i,
Yiiziinde 151kl1 bir tebessiim var
Oradan oraya kosup durursun,
Nedir mutlu eden seni bu kadar?”

Sorumu duyunca sasird: kaldi,
Dedi ki: “Baksana ne giizel diinya...
Kokusu gelmez mi burnuna senin,
Igde agaclan cicek act1ya !..”
(Ahmet Efe)

Isde Agaglar siirinin bigimsel ve iceriksel 6zellikleri Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4: Igde Agaclar: Siirinin Bicimsel ve iceriksel Ozellikleri

Nazim birimi
Olcii

Kafiye Tiirii
Kafiye Tipi
Redif

Konu ve Tema

imge

Dil ve Anlatim

ileti

Temel Egitim
ilkeleri

Degerler

Bicimsel Ozellikler
Dortliik
11°1i hece vezni
Tam ve tung kafiye
Belirli bir kafiye diizeni yoktur.
Redif kullanilmamistir.

Iceriksel Ozellikler

Konu doganin giizelligi ve insanin mutlulugudur. Tema ise doga ve ya-
sam sevgisidir.

“Isikl1 bir tebessiim” imge olarak kabul edilebilir.

Ciimleler sade ve anlasilir, kelime se¢imi ¢ocuk seviyesine uygundur.
Soru ciimleleri, diyalog teknigi ve deyimler kullanilarak anlatimda tek-
diizelik kirilmigtir. Yazim ve noktalama kurallarina riayet edilmistir.

Doganin, diinyanin giizelligi ve yasama sevinci iletidir. Siirde 6rtiik ola-
rak mutlu olmak i¢in bir igde agacinin ¢icek agti1 zaman etrafa yaydigi
kokunun bile yeterli oldugu mesaj1 verilmistir.

Siir ¢ocugun sagliklt bir deger sistemi kurmasini engelleyecek nitelikte
degildir. Kaderciligi ve bos inanglar1 olumlamamaktadir. Siyasal veya
dini telkin icermemektedir. Cinsiyet ayrimina yonelik ifadeleri de tasi-
mamaktadir.

Sevgi, doganin énemi, mutlu olma degerleri islenmistir.
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Tablo 4’e gore 1gde Agaclan siiri bicimsel 6zellikleri bakimindan degerlen-
dirildiginde, kafiyenin dize sonunda olmasi kuralina uyuldugu, bigimsel 6zellik-
lerin siirin sdylenisine ritim ve ahenk kattig1 gozlenmistir. Resim ¢izeri Ahmet
Yozgat olup, resim sanat¢i duyarliligi olusturulmustur. Resim; renkli, ilgi gekici
ve siirin konusunu biitiinler niteliktedir. Siirin uzunlugu ise ¢ocuk seviyesine uy-
gundur. Siir igerik 6zellikleri bakimindan degerlendirildiginde, konu ve temanin
yasama arzusu ile bitiinlestirildigi, doganin somut parcalarindan olan igde agac1
ile somutlasgtirildig1 sdylenebilir. Yogun imgeli bir anlatim se¢ilmemistir. ‘Goz-
lerinin i¢i giilmek’, ‘sasirip kalmak’ deyimler, soru ciimleleri ve diyalog teknigi
ile anlatimdaki tekdiizelik kirtlmistir. Cocuklarin seviyesine uygun iletiler, onlara
6zel bir kurgu ile resim ve sozciiklerin giicliinden yararlanilarak duyumsatilmistir.
Siir temel egitim ilkelerine uygundur ve ¢ocuk gelisimine katki saglayacak de-
gerleri igermektedir.

4. Ithaf siirine ait bulgular

ithaf (Yuva’nin* mini mini yavrusuna)
Yuva sefkat yuvasidir, Haydi yuvana yavrucak;
Ninelerdir onu yapan; O marifet yuvasidir.
Fakat yavrum, senin yuvan Ve fazilet yuvasidir,
Bir marifet yuvasidir; Orda fikrin uyanacak;
Bunu ancak irfan yapar. Orda kanat agacaksin,
Bunun ayr1 degeri var. Yiikseklere ucacaksin!
(Tevfik Fikret)
Sen yuvani; orda sen
Kardeslerinle kosarak, (*) “Yuva, erdemli kardesim Sat1 Bey’in yeni okulunda kii¢iiklere
Otiiserek, oynasarak ayrilmis kisim i¢in tercihen segilen giizel addir. (Sairin notu)

Ogrenirsin -dgrenmeden
Nedir zahmet, nedir keder-
Faydal1 bir¢ok seyler.
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Ithaf siirinin bicimsel ve iceriksel 6zellikleri Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5: ithaf Siirinin Bicimsel ve i¢eriksel Ozellikleri

Bicimsel Ozellikler
Nazim birimi Bent
Olcii 8’li hece vezni
Kafiye Tiirii Tam ve Yarim kafiye
Kafiye Tipi Belirli bir kafiye diizeni yoktur.
Redif Kelime ve ek halinde redif kullanilmugtir.
Iceriksel Ozellikler

Anaokulu ve dgrenciler konu edilmistir. Tema okul sevgisi, okuldncesi egi-

Konu ve Tema C .
timin 6nemi ve yararlaridir.

. Marifet yuvasi, fikrin uyanmasi, kanat agmak, yiikseklere ugmak imgeleri
Imge . o e
ile okul ve ilim kavramlar1 yiiceltilmistir.
Cocuklarin giindelik hayatta karsilagsmadigi ama baglamdan tahmin ede-
bilecegi kelimelere yer verilmis, ara s6z kullanilmistir. Anlatmak istenen-
Dil ve Anlatim ler bentler i¢cinde tamamlanmustir. Istes fiiller olan “otiismek, oynasmak”
siire sOyleyis giizelligi katmistir. Yazim ve noktalama kurallarina riayet
edilmistir.
“Yuva’ olarak adlandirilan anaokulun yani okuldncesi egitimin dnemi, ilim
ileti sahibi ve erdemli olmanin faziletleri, eglenerek dgrenme iletileri basarili
bir sekilde verilmistir.

Siir ¢ocugun saglikli bir deger sistemi kurmasini engelleyecek nitelikte

Temel Egitim degildir. Kaderciligi ve bos inanglar1 olumlamamaktadir. Siyasal veya dini

ilkeleri telkin igermemektedir. Cinsiyet ayrimina yonelik ifadeleri de tasimamak-
tadir.

Degerler Caligkanlik, bilimsellik, 6zgiliven degerleri bagarili bir sekilde iglenmistir.

Tablo 5’e gore ithaf siiri bigimsel dzellikleri bakimmdan degerlendirildiginde,
kafiyenin dize sonunda olmasi kuralina uyuldugu gozlenmistir. Hece dl¢iisii tercih
edilmis, siirde ahenk saglamak amaciyla kafiye ve rediften de yararlanilmigtir. Re-
sim unsuru bulunmamaktadir, yalnizca siirin disina ¢izimle ¢ergeve yapilmustir. Siir
icerik ozellikleri bakimmdan degerlendirildiginde, konu ve tema arasinda birbirini
tamamlar giiclii bir iligkinin oldugu goriiliir. Cocuklarin hayatinda var olan kavram-
lar diis giicii ile imgelestirilmistir. Cocuk seviyesine uygun, hayal ve ger¢cek dengesi-
nin saglandig estetik imgeler yaratilmigtir. Yalniz siirin yazildigi dénem diisiiniildi-
giinde, simdiki ¢ocuklarin giindelik hayatta karsilasmadig1 ama baglamdan tahmin
edebilecegi kelimeler bulunmaktadir. Anaokulu, ‘yuva’ adiyla anilmis, bir aile yu-
vasina benzetilmistir. {lim géren cocugun ‘kus’ gibi yiikselmesi benzetmesi de yine
cocuklarm ilgisini ¢cekebilecek bir benzetmedir. iletiler bir kurgu igerisinde agik ve
anlasilir bir sekilde sunulmustur. Siir, temel egitim ilkelerine uygundur ve ¢cocuk ge-
lisimine katki saglayacak degerleri icermektedir.
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5. Dért Cocuk Masali siirine ait bulgular

Dort Cocuk Masalh

Dért cocuk mektuplastilar birbirleriyle.

Biri Hondurash
Biri Nikaraguali
Biri Salvadorlu
Biri Kosta Rikali

Dért giizel gocuk

Ad gektiler: Honduras’ta ulagtilar birbirlerine
Biri ¢ikard: sepetinden sundu muz

Biri ¢ikard: sepetinden sundu kakao

Biri ¢ikard: sepetinden sundu greyfurt

Biri ¢ikard: sepetinden sundu kahve
Giilistiiler dort giizel cocuk

Dort giizel gocuk dyle sevdiler ki birbirlerini

Biri gel dedi
Biri sen gel dedi

Biri sen hemen gel dedi

Biri sen hemen gel bana dedi

Dért giizel cocuk

(Fazil Hiisnii Daglarca)

Dort Cocuk Masali siirinin bigimsel ve igeriksel 6zellikleri Tablo 6°da ve-

rilmistir.

Tablo 6: Dért Cocuk Masal: Siirinin Bicimsel ve iceriksel Ozellikleri

Nazim birimi
Olcii

Kafiye Tiirii
Kafiye Tipi
Redif

Konu ve Tema

Imge

Dil ve Anlatim

ileti

Temel Egitim
ilkeleri

Degerler

Bicimsel Ozellikler

Bent

Serbest vezin

Yarim kafiye

Belirli bir kafiye diizeni yoktur.

Ek ve kelime halinde redif kullanilmistir.
Iceriksel Ozellikler

Diinyanin farkl: yerlerinden mektup arkadasi olan g¢ocuklarin tanigmasi,
birbirini sevmesi, goriismesi konu edilir. Siirin temasi sevgi, hosgori,
farkliliklar1 gérme ve sevme, insan sevgisidir.

Siirde imgesiz bir anlatim tercih edilmistir. Diger dgelerin yerinde olusu
bu 6genin eksikligini hissettirmemistir.

Sade, acik bir anlatim tercih edilmistir. Giindelik anlatim sdyleyise sami-
miyet katmistir. “Mektuplastilar, giiliistiiler” istes filleri, aliterasyon ve
asonans sanatlari da siirin anlatimina sdyleyis giizelligi katmistir.

Insanlar arasinda farklhiliklarm hep oldugu ve olacagi, bu farkliliklarin
saygt duyulmasi gereken bir durum oldugu ve insanlarin bu farkliliklara
ragmen birbirini sevebilecegi iletileridir.

Siir gocugun saglikli bir deger sistemi kurmasini engelleyecek nitelikte
degildir. Kaderciligi ve bos inanglari olumlamamaktadir. Siyasal veya
dini telkin igermemektedir. Cinsiyet ayrimina yonelik ifadeleri de tasi-
mamaktadir.

Sevgi, saygi, hosgorii, dayanigma degerleri islenmistir.
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Tablo 6’ya gore Dort Cocuk Masali siiri bigimsel 6zellikleri bakimindan de-
gerlendirildiginde, kafiyenin az oldugu ancak bu durumun siir agisindan bir ek-
siklik olmadig1 soylenilebilir. Siirde ahenk diger 6gelerle saglanmistir. Bu bakim-
dan siir, rahat soylenme, kulaga hos gelme, kolay ezberlenebilme gibi 6zelliklere
sahiptir. Siirin uzunlugu da ¢ocuklarin seviyesine uygundur. Siir igerik 6zellikleri
bakimindan degerlendirildiginde, giincel hayatin i¢inden ¢ocuklarin ilgisini ¢e-
kebilecek, onlart mektup yazma aligkanligina itecek, farkliliklara saygi duymaya
yoneltecek bir konunun se¢ildigi sdylenilebilir. Konunun dgeleri ¢ocuklarin ha-
yatindan dgelerle bezenmistir. Ornegin “ad ¢ekmek” eylemi gocuklarin oyunla-
rinda siklikla karsilagilan bir durumdur. Tema ve konu ¢ocuklart duyussal yonden
olumlu etkileyecek tiirdendir. Konu ve tema arasinda birbirini tamamlar giiglii bir
iligki vardir. Yinelemeler anlatimdaki tekdiizeligi kirmistir. Ayrica siirde yapilan
kelime oyunlar1 cocuklarin eglenme ihtiyacim da giderebilecek niteliktedir. Ileti-
ler ¢cocuklarin hayatindan gergekei bir kurgu ile sunulmustur, agik ve nettir. Co-
cuklarin saglikli degerler olusturmasini saglayacak niteliktedir. Siir temel egitim
ilkelerine uygundur ve ¢ocuk gelisimine katki saglayacak degerleri igermektedir.

6. Annem Der ki siirine ait bulgular

Annem Der ki

Uyurken Uyurken

Ugarmis gozlerim Ugarmig ayaklarim
Gokylizii olurmus.. Yeryiizii olurmus..
Uyurken Uyurken

Ucgarmis ellerim Ucarmis sesim
Agag olurmus.. Kus olurmus..

(Fazil Hiisnii Daglarca)
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Annem Der Ki siirinin bi¢imsel ve igeriksel 6zellikleri Tablo 7’de verilmistir.

Tablo 7: Annem Der ki Siirinin Bicimsel ve iceriksel Ozellikleri

Nazim birimi

Bicimsel Ozellikler
Bent

Olcii Serbest vezin

Kafiye Tiirii Yarim kafiye

Kafiye Tipi Belirli bir kafiye diizeni yoktur.
Redif Redif kullanilmamustir.

Iceriksel Ozellikler

Uyuma eylemi esnasinda ¢ocuklarin yagadiklart dongii siirin konusunu olus-
turur. Siirin temasi; uyku, uykunun giizelligi ve 6nemi olarak kabul edilebilir.
Konu ve tema arasinda birbirini tamamlar giiglii bir iligki vardir.

Konu ve Tema

Uyurken gozlerin kapanmasi eylemi; “ugarmis gézlerim” ve sonrasinda “g6k-
yiizli olurmus” imgeleri ile, uyurken ellerin durumu “agag¢”, ayaklar “yeryii-
zU”, ses ise “kus” imgeleriyle anlatilmistir.

imge

Siirde a¢ik ve sade bir anlatim vardir. Cocuklarin giindelik hayatta kullandig1
kelimler tercih edilmistir. Devrik ciimleler anlatimi olumlu etkilemistir. Keli-
me tekrarlari, aliterasyon ve asonans siire ahenk ve ritim katmistir.

Dil ve Anlatim

Cocuklara uyumanin olumsuz bir eylem olmadig1 aksine bir diis yolculugu
oldugu, uyku esnasinda insan uzuvlarinin farkl giizelliklere biiriindiigii, uyku-
nun insan i¢in zorunlu oldugu iletisi verilmek istenmistir. Ileti, cocuklar1 ken-
dileri i¢in yararli bir eyleme, olumlu bir bakis agisina davet etmektedir.

ileti

Siir ¢ocugun saglikli bir deger sistemi kurmasini engelleyecek nitelikte
degildir. Kaderciligi ve bos inanglart olumlamamaktadir. Siyasal veya dini tel-
kin igermemektedir. Cinsiyet ayrimina yonelik ifadeleri de tasimamaktadir.

Temel Egitim
ilkeleri

Degerler Uykunun 6nemi degeri iglenmistir.

Tablo 7’ye gore Annem Der ki siiri bigimsel 6zellikleri bakimindan degerlen-
dirildiginde, uyak yoklugunun, bent baslangici ve sonunda tekrar eden ‘uyurken’
ve ‘olurmus’ unsurlariyla siirin ritmine ve ahengine golge diistirmedigi goriil-
mistiir. Siir igerik dzellikleri bakimindan degerlendirildiginde, islenen konunun
cocuklarin giincel hayati ile dogrudan ilgili oldugu sdylenilebilir. Cocuklar uyku
kavramini ¢ok erken yaslarda tanir. Annesinin ¢ocugu ilk tanistirdigi sanatsal
Ogeler olan ninniler bile ¢cocugun uyumas: i¢indir. Uyku esnasinda insan bilin-
cinin kapali olmasi durumunun, bu eylemi gizemli hale getirdigi bilinmektedir.
Diinyay1 kesfetme siirecinde olan kiigiik ¢ocuklar i¢in ise bu olay daha da sir-
It hale gelmektedir. Uyuduktan sonra ne olup bittigi tam bilinmediginden uyku
konusu ¢ocuklar i¢in ilgi ¢ekici kabul edilebilir. Bu baglamda konu ile tema ara-
sinda birbirini tamamlar giiclii bir iligski oldugu sonucuna varilabilir. Dil agik ve
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anlagilirdir. Cocuklarin anlamlandirabilecegi, seviyelerine uygun imgeler olustu-
rulmustur. iImgelerdeki hayal ve gergek dengesi yerli yerindedir. Siir temel egitim
ilkelerine uygundur ve ¢cocuk gelisimine katki saglayacak degerleri icermektedir.

7. Biiyiimek siirine ait bulgular

Bilyiimek

Cimenler
Ipislak

Ben aglayinca

Bir serge

Konar pencereye
Ben giiliince

Gok masmavi Iste
Bakiyorum diye Boyle boyle
Bir giin Biiyiliyorum
Bir giindiiz geliyor
Kapry1 ¢alacak Bir gece.
Komsu ¢ocuklar ) )
Ben yiirityiince (Cahit Zarifoglu)

Biiyiimek siirinin bigimsel ve iceriksel 6zellikleri Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8: Biiyiimek Siirinin Bicimsel ve i¢eriksel Ozellikleri

Nazim birimi
Olcii

Kafiye Tiirii
Kafiye Tipi
Redif

Konu ve Tema

imge

Dil ve Anlatim

ileti

Temel Egitim
ilkeleri

Degerler

Bicimsel Ozellikler
Bent
Serbest vezin
Yarim kafiye
Belirli bir kafiye diizeni yoktur.
Redif kullanilmamustir.
Iceriksel Ozellikler

Cocuklarin biiylime seriiveni; aglamak, giilmek, bakmak, yliriimek eylemleriyle
iliskilendirilerek konu edilmistir. Tema ise ‘biilylimek’ olarak kabul edilebilir.

Bir cocugun aglamasi ¢imenleri 1slatan yagmuru gagristirmis, zamanin gegme-
si “bir glindiiz geliyor bir gece” seklinde somutlastirilarak imgelestirme yoluna
gidilmistir.

Sade, acik bir anlatim tercih edilmistir. Kelimeler ¢ocuklarin kolayca baglam-
dan anlayabilecegi tiirdendir. Devrik ciimleler anlatima ahenk katmis; ‘mas-
mavi’, ‘ipislak’ pekistirmeleri anlatimi giiglendirmistir. Giizel nedene baglama
s0z sanat1 ¢ocuklarin hosuna gidecek sekilde kullanilmigtir.

Biiyiimenin giin gegtikge gergeklestigi ve tebessiimiin bir kusu pencereye kon-
durabilecegi iletileri sunulmustur. Iletiler ocuk seviyesine uygun, agik ve an-
lastlirdir.

Siir ¢ocugun saglikli bir deger sistemi kurmasini engelleyecek nitelikte
degildir. Kaderciligi ve bos inanglar1 olumlamamaktadir. Siyasal veya dini tel-
kin igermemektedir. Cinsiyet ayrimina yonelik ifadeleri de tasimamaktadir.

Sevgi, sabir degerleri basarili bir sekilde islenmistir.
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Tablo 8’e gore Biiyiimek siiri bigimsel ozellikleri bakimindan degerlendiril-
diginde; kafiye unsurlarinin azligimin siirin ahengine golge diisiirmedigi, siirin
cocuklarin gelisim seviyesine uygun uzunlukta oldugu gozlenmistir. Siir igerik
Ozellikleri bakimindan degerlendirildiginde; siirde dogadaki ve c¢evresindeki
olaylarin merkezinde kendisini gdren bir 6znenin bulundugu; konunun, ¢ocuk-
larin yabanci olmadig1 bizzat kendi igerisinde bulunduklari durumdan hareketle
olusturuldugu belirlenmistir. Konu ile tema arasinda giiclii bir iliski bulunmakta-
dir. Yapilan imgesel ¢agrisimlar, sirin ger¢ekligini ve okuyanin diis gilictinii artiri-
ct niteliktedir. Kullanilan s6z sanatlar1 anlatimi giiclendirmis, siire ahenk katmig-
tir. Cocuklar tarafindan kolayca anlasilabilecek agik ve net iletiler sunulmustur.
Siir temel egitim ilkelerine uygundur ve ¢ocuklarda olumlu duygular yaratacak
degerlere yer verilmistir. S0z sanatlarindan, devrik ciimlelerden ve pekistirmeler-
den yararlanilarak anlatima ahenk katilmistir. Ornegin; aglama eylemi ile ¢imle-
rin arasinda, giilimseme ile pencereye kus konmasi arasinda, bakis ile gokyiizii-
niin mavi olusu arasinda, ylirlimeye baslamak ile komsu ¢ocuklarin kapiy1 cal-
masi arasinda bir bag kurulmustur. Verilmek istenen iletiler ¢ocuklarin olaylara
kars1 olumlu bir bakis agis1 kazanmasina katki saglayacak niteliktedir. Siir temel
egitim ilkelerine uygundur ve ¢ocuklarin duyussal ve biligsel gelisiminde olumlu
etkiler birakacak degerleri igermektedir.

8. Babam Para Kazaniyor adl siire ait bulgular

Babam Para Kazaniyor

Nigin gidiyorsun baba

Her sabah evimizden
Mutfakta ekmek varken
Ekmek parasi kazanmaya?
Bir giin de ii¢ bes kurus
Dondurma parasi kazansana.

(Hasan Demir)

131



Babam Para Kazaniyor siirinin bigimsel ve iceriksel 6zellikleri Tablo 9°da

verilmistir.

Tablo 9: Babam Para Kazaniyor Siirinin Bicimsel ve I¢eriksel Ozellikleri

Nazim birimi

Bicimsel Ozellikler
Dortliik, beyit

Ol¢ii Serbest vezin

Kafiye Tiirii Yarim, tam kafiye

Kafiye Tipi Belirli bir kafiye diizeni yoktur.
Redif Redif kullanilmamistir.

Iceriksel Ozellikler

Konu bir ¢ocugun babasmin ise gitmesi esnasinda yasanan konusmalar-
dan esinlenilmistir. Cocuklarin siklikla yasadig1 gercekei bir konu iglen-
mistir. Cocuklarin ige gitmeyi, ekmek parasi kazanma olarak niteleyisteki
sasirma hali de ele alinmistir.

Konu ve Tema

Imge Imgesiz bir anlatim tercih edilmistir.

Kelimeler ¢ocuklarm kolayca baglamdan anlayabilecegi tiirdendir. Agik,
sade ve samimi bir Gislup kullamlmigti. Cocuk bakisinin yansitildigi sami-
mi sdyleyisler siire etkileyicilik katmustir. Soru ciimleleri siirin anlatimmdaki
tekdiizeligi kirmistir. Aliterasyon ve asonans siire ahenk ve ritim katmugtir.

Dil ve Anlatim

Babalarin evi gecgindirmek icin ¢alismaya gittikleri iletisi veriliyor. Yetis-
ileti kin anlatimlarindaki mecazlarin ¢ocuk diinyasinda farkli yorumlanabildi-
&i iletisi de Ortiik bir sekilde sunulmustur.

Siir gocugun saglikli bir deger sistemi kurmasini engelleyecek nitelikte

Temel Egitim degildir. Kaderciligi ve bos inanclari olumlamamaktadir. Siyasal veya

ilkeleri dini telkin icermemektedir. Cinsiyet ayrimina yonelik ifadeleri de tasi-
mamaktadir.

Degerler Caligkanlik, sorumluluk degerleri basarili bir sekilde islenmistir.

Tablo 9’a gére Babam Para Kazaniyor siiri bigimsel 6zellikleri bakimmdan de-
gerlendirildiginde; kafiyeye az yer verildigi redife ise hi¢ yer verilmedigi goriilmiis-
tiir. Ancak kafiyenin az olusu siirin ahengine gélge diistirmemistir. Siirin uzunluk
bakimindan ise ¢ocuk gelisimine uygun niteliktedir. Siir igerik dzellikleri bakimin-
dan degerlendirildiginde; konunun giindelik yasamdan alindig1, para kazanmak ol-
gusunun islendigi goriilmektedir. “Mutfakta ekmek varken ekmek parasi kazanma”.
“Biraz da dondurma parasi kazansana” soyleyisleri ¢ocuk bakis agisinin siire yan-
simasidir. Kelime oyunlarina yer verilerek cocugun benmerkezci yapisi 6n plana
cikarilmistir. Tema konuyla iliskilidir. iletiler dogrudan verilmistir. Siirde akic1 bir
islup kullanilmis, ¢ocuk bakiginin yansitildigi samimi sdyleyisler siire etkileyicilik
katmustir. Iletiler ocuklarm cevresindekileri algilama bicimleriyle ilgilidir. Seviye-
lerine uygun, agik ve anlasilirdir. Siir temel egitim ilkelerine uygun olup, ¢ocukla-
rin olumlu benlik algisi olusturabilmelerine katki saglayacak degerler igermektedir.
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9. Anne Sevgisi adl siire ait bulgular

Anne Sevgisi

Bir annenin iki yavrusu varmig

En kiiciigii bes yasinda kadarmus.
Bir giin anne kiigiigiinii severken,
Cocuk demis

-Gilizel anne, seni ben

Ne kadar ¢ok sevdigimi bilmezsin,
Belki beni sen o kadar sevmezsin...
Neden oglum?

Ciinkii yavrun ikidir;

Senin gonliin iki ask ile ¢arpar,
Benim yalniz bir annem var.

(ibrahim Alaattin Govsa)

Anne Sevgisi siirinin bi¢imsel ve igeriksel 6zellikleri Tablo 10°da verilmistir.

Tablo 10: Anne Sevgisi Siirinin Bi¢imsel ve Iceriksel Ozellikleri.

Bicimsel Ozellikler
Nazim birimi
Olgii

Kafiye Tiirii
Kafiye Tipi

Redif

Igeriksel Ozellikler

Konu ve Tema

imge

Dil ve Anlatim

Tleti

Temel Egitim
Ilkeleri

Degerler

Bent

Serbest vezin

Tam, yarim kafiye

Belirli bir kafiye diizeni yoktur.
Redif kullanilmugtir.

Siirin konusunu anne ve ¢ocuk arasindaki konusmadir. Konu gocuklarin
giincel hayatindan secilmistir. Tema ise en kutsal sevgilerden anne sevgisidir.

Gonliin askla ¢arpmasi, sevginin insan igerisinde olusunun imgeli bir anla-
timudir.

Olay orgiisii seklinde ilerleyen, diyalog ve soru climlelerine dayali bir
anlatim tercih edilmistir. Edat ve baglaglarin uyumlu kullanimu siire sdyleyis
giizelligi katmistir. Tekerlemeyi andiran kelime se¢imleri ¢ocuklarin oyun
ihtiyacin1 da giderebilecek niteliktedir. Yazim ve noktalama kurallarina
riayet edilmistir.

Anneye duyulan sevginin biiylikliigii olay orgiisii igerisinde hedef kitleye
sunulmustur. Yalnizca bir anneniz var, onun kiymetini bilin iletisi ile de des-
teklenmistir.

Siir ¢ocugun saglikli bir deger sistemi kurmasini engelleyecek nitelikte
degildir. Kaderciligi ve bos inanglar1 olumlamamaktadir. Siyasal veya dini tel-
kin icermemektedir. Cinsiyet ayrimima yonelik ifadeleri de tasimamaktadir.

Sevgi, adalet, hosgorii degerleri basarili bir sekilde iglenmistir.
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Tablo 10’ na gore Anne Sevgisi siiri bigimsel 6zellikleri bakimindan degerlen-
dirildiginde; kullanilan kafiye ve rediflerin siire ahenk kattig1, yazim ve nokta-
lama kurallarina riayet edildigi bunun yaninda siirin uzunlugunun da ¢ocuklarin
gelisim seviyesine uygun oldugu goriilmektedir. Siir igerik 6zellikleri bakimin-
dan degerlendirildiginde; islenen konunun ¢ocuk diinyasina hitap eden bir konu
oldugu sdylenilebilir. Konu ve temalar ¢ocuga gorelik ilkesine uygundur. Teker-
lemeyi andiran kelime secimleri eglendirici niteliktedir. Kullanilan diyalog ve
soru climleleri siire dinamiklik katmistir. Siir dil ve anlatim agisindan ¢ocuk ge-
lisimine uygundur. iletiler agiktir ancak “belki beni sen o kadar sevmezsin” ciim-
lesi tam agikliga kavusturulmadigi i¢in burada annelerin sevgisinin her ¢ocuguna
da esit biiyiikliikte oldugu iletisi tam verilememistir. Siiri hedef kitleye okurken
bu kismi1 da agikliga kavusturmak onemlidir. Siir temel egitim ilkelerine uygun-
dur. Ayrica ¢ocuklarin olumlu deger yargist olusturmalarina katki saglayacak ni-
teliktedir.

10. Biz Cocuklardik siirine ait bulgular

Biz Cocuklardik

Biz ¢ocuklardik Biz ¢ocuklardik
Biz ¢ocuklardik Su diisiiniir Masallar kadar gergek
Erik giiler Yagmur tsiirdiik Bayramlar kadar yalandik
Celik ¢omak aglardik Okul ¢gantamizdan hafif Goge ugtukea balonlarimiz
Dizlerimiz kan ¢icegi Mutsuz annelerden agirdik Oliimden bir sey anlamazdik
Gozlerimiz ates bocegi  Golgeli perdelerin korkusunu  Biz yarinlardik
Annemiz ¢agirmasa Sanmay1n ki biz ¢agirdik Biz ¢ocuklardik
Belki yiiz yil yasardik.

(Fatih Erdogan)
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Biz Cocuklardik siirinin bigimsel ve igeriksel 6zellikleri Tablo 11°de verilmistir.

Tablo 11: Biz Cocuklardik Siirinin Bicimsel ve iceriksel Ozellikleri

Nazim birimi

Bicimsel Ozellikler
Bent

Olcii Serbest vezin

Kafiye Tiirii Zengin, tam kafiye

Kafiye Tipi Belirli bir kafiye diizeni yoktur.
Redif Ek halinde redif kullanilmustir.

Iceriksel Ozellikler

Siirin konusu ¢ocuklarin giindelik faaliyetleridir. Konu gocuklarin merke-
zinde olan ebeveynleri, ev esyalart ve gesitli objeler lizerinden islenmistir.
Temasi ise ¢ocukluk kabul edilebilir. Ancak tema masal, 6liim ve yarmlar alt
temalari ile desteklenmis.

Konu ve Tema

CLINNY3 x99

“Erik giiler”, “Celik ¢omak aglardik”, “Dizlerimiz kan ¢igegi” dizelerinde
cocuklarin bahgelerden erik asirmasi, ¢elik comak oynamasi, diistip dizleri-
nin kanamast durumlari imgeli bir anlatimla ifade edilmistir. “Su disiiniir,
yagmur tsiimek” siirdeki diger imgelerdir.

Imge

Yinelemeler, aliterasyon ve asonanslar siire ahenk katmis; kulaga hos gelen,
kolay soylenebilir bir anlatim yakalanmistir. Kelimeler ¢ocuklarin kolayca
baglamdan anlayabilecegi tiirdendir. Konusma tarzindaki ifadeler anlatima
samimiyet kazandirmistir. A¢ik, sade, samimi bir anlatim kullanilmis; yazim
ve noktalama kurallarina riayet edilmistir.

Dil ve Anlatim

Cocuklarin 6lim konusunda cok bilgisi olmadig: iletisine yer verilmistir.

lleti Cocuklarin yarinlar oldugu iletisi ise son dizede basaril bir sekilde sunulmustur.
" Siir ¢ocugun saglikli bir deger sistemi kurmasini engelleyecek nitelikte
Temel Egltlm degildir. Kaderciligi ve bos inanglart olumlamamaktadir. Siyasal veya dini
Ikeleri telkin icermemektedir. Cinsiyet ayrimina yonelik ifadeleri de tasimamaktadir
Degerler Sevgi, dayanigma, barig, mutluluk degerleri basaril bir sekilde islenmistir.

Tablo 11’e gore Biz Cocuklardik siiri bigimsel 6zellikleri bakimindan deger-
lendirildiginde; siirin rahat sdylenme, kulaga hos gelme ve kolay ezberlenebilme
ozelliklerine sahip oldugu bunun yaninda uzunlugunun da ¢ocuklarin seviyesine
uygun oldugu goriilmektedir. Siir igerik 6zellikleri bakimidan degerlendirildi-
ginde; konu ile tema arasinda birbirini tamamlar nitelikte giiclii bir uyum oldugu-
nu sdylemek miimkiindiir. Kullanilan imgeler siirin etkileyiciligini artirmis, ya-
pilan imgesel cagrisimlarin ¢ocuklarin olaylara karsi farkli bakis acilar1 kazana-
bilme becerilerine katki saglayici nitelikte tutulmustur. Siirde agik, sade, samimi
bir dil kullanilmis, dil ve anlatim agisindan ¢ocuga gorelik ilkelerine uygundur.
Siirin kendi kurgusu igerisinde ¢ocuklart biligsel ve duyussal yonde olumlu etki-
leyecek agik iletiler sunulmustur. Siir temel egitim ilkelerine uygun olmakla bir-
likte gocuk gelisimine katki saglayacak degerleri igermektedir.
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Sonug¢ ve Tartisma

Siir, malzemeye yani dile hakim olmanin esas oldugu bir sanattir. Boncourt’a
(2002) gore, siirin ¢ocuklar tizerindeki cekiciligi, tartisilmasi zor bir gercekliktir.
Siirin dili ¢ocuklarda olumlu yanki bulur ve bu durum zamanla zayiflama egili-
mindedir. Dili 6grenmek, ¢esitli diizenlemelere girmeyi, hata ya da uygunsuzluk
olarak kendini gosterecek seylerin agamali bir bicimde ortadan kaldirilmasini ge-
rektirir. Jean Cocteau’ya (1959) gore “biitiin cocuklar dahidir.” Onlarin diinya ile
iligkileri, dilin metaforik islevi lizerinden oldukga dogal bir sekilde ilerler. Oyu-
na olan ilgileri, onlar1 sozciiklerin seslendirilmesiyle oldugu kadar anlamiyla da
oynamaya yoneltir. Bu nedenle ¢ocuklar, dilin ¢esitli kullanimlari arasinda yetig-
kinlere gore ¢ok daha az ayrim yaparlar. Pek ¢ok yetiskin i¢in dilin, bilgi iletme
gibi yalnizca yararci bir islevi varken ¢ocuklar igin dil, biiyiilii giiciinii koruyan
bir zevk ve hayal unsuru olarak kalir. Kisacasi dilin ¢ocuklar i¢in renkli ve zengin
bir siirsel islevinden soz edilebilir.

Cocuklar i¢in hazirlanan metinler kendilerine 6zgii 6gelere sahip olmak du-
rumundadir. Dil ve anlatim bu dgelerin en dnemlileri arasinda yer almaktadir.
Metinlerin ¢ocuga gore olmasini belirleyen dil ve anlatim, sézIii ve yazili anla-
tim becerilerinin yani dil becerisinin gelisiminde etkendir (Sever, 2012). 2019
Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nin, dgrencilerin okudugu, dinledigi/izledigin-
den hareketle, s6z varligini zenginlestirerek dil zevki ve bilincine ulagsmalarini;
duygu, diisiince ve hayal diinyalarini gelistirmelerini, okuma yazma sevgisi ve
aligkanligini kazanmalarini saglamak gibi 6zel amaglar1 vardir. Bu amaglarin ger-
¢eklestirilmesinde en 6nemli araglardan biri de kuskusuz ¢ocuk siirleridir. Cocuk
edebiyatinda siir, gocuklarin dil becerilerini gelistirmelerinde, sozciiklerin biiyii-
stinii ve dilin dizgesini kavramalarinda 6nemli bir etmendir. Siir araciligryla dilin
sihirli giiclinden yararlanabilen ¢ocuk, yaratici diisiincesini de gelistirecektir. Dil,
duyarlik, sdyleyis ve imge acisindan ¢ocuk diizeyine uygunluk gdsteren ¢ocuk
siirinin, ¢ocukta glizellik duygusu uyandirmak; ona insan, tabiat ve vatan sevgisi
kazandirmak, ana dilini sevdirmek ve olanaklarinin farkina vardirmak; bir duygu,
diislince ve izlenimin estetik olarak nasil anlatilabilecegini sezdirmek gibi sayisiz
yararlar1 vardir. Bu baglamda ¢ocuk siirleri Memmedov’un (2013) vurguladig:
gibi basit, acik ve anlagilir dilde olmali, ¢ocugun sézciik dagarcigini artirarak dil
diizeyini gelistirmeli, ayn1 zamanda ¢ocuklarin anlama ve yas seviyelerine uygun
soyleyisler icermelidir. Ozellikle ilkokul dgrencileri igin yazilan siirlerde misra
ve dizeler miimkiin oldugunca kisa, fikirler agik ve anlasilir, ifadeler bilinenden
bilinmeyene kuralina uygun olmalidir.

Calismada, kuramsal bilgilerin somut 6rneklerle desteklenmesi amaciyla siir
¢oziimlemelerine gidilmistir. Coziimlenen siirlerin genel olarak ¢ocuga gorelik
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ilkelerine uygun olarak yazildigi, dil ve anlatim kurallarina uygun oldugu go-
riilmiistiir. Bunun yaninda siirlerin agik, akici ve yalin bir anlatimmin oldugu,
imgesel bir anlayisla kaleme alindigindan ¢ocuk diinyasina hitap ettigi, uyumlu
ve ritmik sdylenisi nedeniyle eglendirici nitelikte oldugu da saptanmistir. Ayrica
tema ve konular cocuklari duyussal yonden olumlu etkileyecek tiirdendir. Iletiler
ise bir kurgu icerisinde agik ve anlasilir bir sekilde sunulmustur. Incelenen siirler
temel egitim ilkelerine uygun olup ¢ocuklara farkli bakis agilar1 kazandirabilecek
degerleri de igermektedir. Caligsma alan yazinda yapilan bazi arastirmalar ile ben-
zerlik gostermekte, ayni yargi ve Onerileri kapsamaktadir. Yildirim (2012) ince-
verlik, Atatiirk sevgisi, hosgorii, alcakgoniilliiliik, doga sevgisi, birlik ve beraber-
lik, caligkan olma gibi degerlerin aktarilmak istendigini belirtmis; yardimsever-
lik, cevreye kars1 duyarlilik, barig, saglik, temizlik, gelenek ve goreneklerimize
baglilik gibi duygu ve degerlerin 6gretiminde siirlerden yararlanilmas gerektigi-
ni ifade etmistir. Ayrica siirlerde kullanilan dilin genel olarak acik, sade ve anla-
cocuklara tanitilarak nemlerinin belirtilmesi gerektigini, bu siirlere Tiirkce Og-
retim Programi kapsaminda yer alan tema ve kazanimlara uygun olarak, Tiirkce
ders kitaplarinda yer verilebilecegini ortaya koymustur. Altuntas (2018) ise in-
celedigi siirlerin, ¢ocuklarin dil gelisim diizeylerine uygun bir bigimde yazildi-
gin1, 6zellikle dil ve anlatim boyutuyla sanatsal bir 6zellik tasidigini, siir niteligi
gosterdigini bu nedenle ¢ocuklara sunulabilecegini belirtmistir. Bu arastirmada,
alan yazin taramasi yapilarak secilen ve bicim-igerik yoniinden incelenen ¢ocuk
siirlerinin; ¢ocuk edebiyati ilkelerine uygun oldugu, 2019 Tiirk¢e Dersi Ogretim
Programinda belirtilen 6zel amagclarin ¢gocuklara kazandirilmasinda etkili bir arag
olabilecegi, bu baglamda siirlerin ¢esitli yollarla ¢gocuklara sunulabilecegi sonu-
cuna ulasilmustir.

137



138

Kaynakc¢a

1.

whkwb

10.

11.

12.

13.

14.
15.

16.
17.
18.

19.
20.

21.

Aksan D. (2006). Siir dili ve Tiirk siir dili. Engin Yaymevi.

Aksan, D. (1999). Halk siirimizin giicii. Bilgi Yaymevi, Ankara.

Aksan, D. (2013). Siir dili ve Tiirk siir di/i. Ankara: Bilgi Yaynevi.

Aktas S. (2011). Siir tahlili, (2. Baski). Ankara: Ak¢ag Yayinlari.

Altuntas, 1. (2018). Ayla Cmaroglu’nun siir gemisi adli kitabinin dil ve
anlatim agisindan incelenmesi. Uluslararast Tiirkce Edebiyat Kiiltiir Egitim
Dergisi, 7(1), 237-253.

Aslan, C. (2006a). Yazmsal nitelikli ¢ocuk kitaplariin ¢ocugun okudugunu
anlama ve yazili anlatim becerilerine etkisi. Yayimlanmamis doktora tezi,
Ankara Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Ankara.

Aslan, C. (2006b). Tirk¢e ders kitaplarinda Tiirkge olmayan sozciiklerin
kullanimu iizerine bir inceleme. Ankara Universitesi TOMER Dil Dergisi,
133,7-19.

Aslan, C. (2007). Yazimnsal ¢ocuk kitaplarinin ¢ocugun anadili gelisimine
etkisi. Dil ve Yaraticilik Dergisi, 1, 32-46.

Aydogdu, H. (2017). Gégiine sigmayan bulut (Emin Ozdemir’in kitabu).
Ankara: Akilgelen Kitaplar.

Bayat, N., Cetinkaya, G. (2017). Siirsel yap1 agisindan cocuk siirleri.
Mediterranean Journal of Humanities, 7(1), 67-76.

Boncourt, M. (2002). Enfant et poésie: un rapport complexe. Les sciences de
[’éducation pour [’ére nouvelle, 35(3), 83-101.

Cebeci, O. (2013). Metafor ve siir dilinin yapisal 6zellikleri. Istanbul: Ithaki
Yayinlari.

Ceran, D. (2007). Hisar siirinde ¢ocuk. Yaymlanmamis doktora tezi, Selguk
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Konya.

Cocteau, J. (1959). Poésie critique I. Paris: Gallimard.

Cer, E. (2016). Tirkge 6gretiminde ¢ocuga gorelik ilkesine uygun edebiyat
yapitlarmin nemi. [Ikdgretim Online, 15(4), 1399-1410.

Efe, A. (2012). Ziimriidii ankay: arayan cocuk. Istanbul: Nar Cocuk Yayimnlari.
Fikret, T. (2005). Sermin. Istanbul: Altin Kitaplar Yaymevi.

Glazer, Joan 1. & Gurney Williams. (1979). Introduction to children’s
literature. New York: McGraw-Hill Companies.

Gilleryiiz, H. (2002). Yaratici gocuk edebiyati. Ankara: Pegem Yayincilik.
Hillman, J. (2003). Discovering childrens literature (3rd Edition). New
Jersey: Pearson Merrill Prentice Hall.

Karagdz, B. (2018) Emin Ozdemir’in ¢ocuk kitaplarma degerler egitimi
baglaminda bir bakis: bir ¢dziimleme calismasi. Pamukkale Universitesi



22.

23.

24,
25.

26.

27.

28.

29.

30.

31.

32.

33.
34.

35.
36.

37.

38.
39.
40.

Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 31, 63-85.

Karagoz, M. (2014). Tirkge ders kitaplarindaki dil bilgisi etkinliklerinin
metinlerle iliskisi, Egitim ve Ogretim Arastirmalar Dergisi, 3(2), 187-194.
Kaya, M. (2013). Okuma-yazma d&gretiminde siir. Dil ve Edebiyat Dergisi,
10(1), 49-96.

Kibris, 1. (2010). Cocuk edebiyati. Ankara: Kok Yaymcilik.

Korkut, E. (2005). Siir dili ve bir ¢cziimleme 6rnegi: Tanpiar “Ne i¢indeyim
zamanm”. Tirkbilig, 9, 103-112.

Kokgii, Y. (2015). Ik dénem c¢ocuk kitaplarmin bigim ve igerik agisindan
karsilastirilmasi. Uluslararas: Tiirk¢e Edebiyat Kiiltiir Egitim Dergisi, 4(4),
1616-1638.

Lukens, Rebecca J. (1986). 4 critical handbook of children'’s literature.
London: Good Year.

MEB (2006). IIkdgretim tiirkce dersi égretim programi ve kilavuzu (6-8.
Swmiflar), Ankara: Devlet Kitaplart Miidiirligii Basim Evi.

MEB, (2019). Tiirk¢e dersi 6gretim programi, Ankara: Talim ve Terbiye
Kurulu Bagkanligi.

Memmedov, C. (2013). Modern Tiirk ¢ocuk siirinin dil ve tislup 6zellikleri.
Tarih Kiiltiir ve Sanat Arastirmalar: Dergisi, 2(1), 330-341.

Moran, B. (2018). Edebiyat kuramlar: ve elestiri (28. Baski). Istanbul:
Tletisim.

Morgan, D. L. (1996). Focus groups as qualitative research (C. 16). New
York: Sage publications.

Oguzkan, A. F. (2001). Cocuk edebiyati. (7. Baski). Ankara: An1 Yayincilik.
Onkas, N. A. (2009). Cocuk kitaplarinda siirin yeri. Mugla Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitiisti Dergisi, 23.

Ozdemir, E. (2007). Yazinsal tiirler. Ankara: Bilgi Yaymevi.

Russell, David. L. (2005). Literature for children: A short introduction.
Boston: Allyn and Bacon.

Sever, S. (2011). Okuloncesi donemdeki ¢ocuklara seslenen kitaplarda
bulunmasi gereken temel ozellikler. Ze. Glines (ed.), Okuloncesinde Cocuk
Edebiyati (s. 55-67). Eskisehir: Anadolu Universitesi A¢gikdgretim Fakiiltesi
Yayini, 941.

Sever, S. (2012). Cocuk ve edebiyat. izmir: TUDEM Yayincilik.

Sever, S. (2019). Cocuk edebiyati ve okuma kiiltiirii. Izmir: Tudem Yayinlari.
Strauss, A. & Corbin, J. (1990). Basic of qualitative research: Grounded
theory procedures and techniques. Newbury Park, CA: Sage Publications,
Inc.

139



140

41.

42.

43.

44,

45.

46.

47.

48.

49.

Sahin, G. (2007). llkégretim birinci kademede Tiirkce ders kitaplarindaki
siirlerin ¢ocuk egitimi agisindan incelenmesi. Yaymlanmamis yiiksek lisans
tezi, Selcuk Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Konya.

Sentiirk, H. (2010). Kisilik gelisiminde egitim, din ve degerlerin roli.
Egitime Bakis Egitim- Ogretim ve Bilim Arastirmalart Dergisi, 6(18), 50-55.
Sirin, M. (2000). 99 soruda cocuk edebiyat:. Istanbul: Cocuk Vakfi Yaynlari.
Sirin, M. R. (2018). Gokyiizii gicekleri. Istanbul: Ugan At Yaynlari.
Tasdelen, V. (2005). Cocuk edebiyatinda yalinlik ilkesi. Hece Dergisi, 332-
361.

Unalan, S. (2001). Tiirkce égretimi. (Genisletilmis 2. Bs.). Ankara: Nobel
Yayin Dagitim.

Yidirim, A. ve Simsek, H. (2016). Sosyal bilimlerde nitel arastirma
yontemleri. Ankara: Segkin Yayinlari.

Yidirm, E. (2012). Siirin Tiirk¢e egitimindeki islevi ve ilkogretim
ikinci kademe Tiirkce ders kitaplarindaki siirlerin yerinin incelenmesi.
Yaymlanmamus yiiksek lisans tezi, Pamukkale Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitiisii, Denizli.

Zarifoglu, C. (2017). Giiliiciik. istanbul: Beyan Yaynlar1.



8.Boliim

SOSYAL BILGILER DERSINDE BECERI EGITIiMI

Dr. Mehmet ORAN?

9 Dr. Mehmet Oran, Sosyal bilgiler egitimi, mehmtoran@gmail.com. Orcid No: 0000-0001- 5995-8430

141






GIRIS

Toplumlarin gelismesinde ve ilerlemesinde egitime biiyiik gorevler diismekte-
dir. Egitim sayesinde toplumlar geleceklerine yon vererek gelismis bir iilke insa et-
meye caligirlar. Bu sebeple toplumlarin egitimlerinin daha verimli olabilmesi igin
geleneksel metotlarin terkedilip 6grenci merkezli metotlarin kullanilmasi gerek-
mektedir. Ciinkii geleneksel egitim anlayiginda bilgiyi depo eden ezberci anlayis
s0z konusu iken ¢agdag egitim anlayisinda karsilasilan problemlere ¢oztimler tire-
tebilen, analiz ve sentez yapabilen bir anlayis s6z konusudur (Uygun ve Bilgig,
2018). Tiirkiye’de de 2005 yili itibariyle yapilandirmact egitime gecilerek 6gren-
cilere karsilastiklar1 problemlerde yol gosteren bir egitim anlayisi hakim olmaya
baslamistir. Bu egitim anlayisinda 6grenci merkezde oldugu i¢in egitim-6gretim
Ogrenciye gore planlanmakta ve 6grenciye gore etkinlikler belirlenmektedir.

Egitimdeki bu degisim ile bilgiyi iretip hayata uygulayan, karsilagtig1 problem-
lere ¢Oziim Onerileri {iretebilen, elestiren ve elestirileri tahammiil edebilen, iletisim
becerileri gelismis, empati kurabilen, girisimci, kararl ve kiiltliriine katki saglayan
bireyler yetistirilmesi hedeflenmektedir. Bu hedefte birgok beceriyi biinyesinde ba-
rindiran birey portresi ¢izilmek istenmektedir (Akbaba ve Aksoy, 2019).

Beceri Tiirk Dil Kurumu (TDK.) 2021 yili sézliglinde “Kisinin yatkinlik ve
Ogrenimine bagli olarak bir igi bagarma ve bir islemi amaca uygun olarak so-
nuglandirma yetenegi, maharet” olarak tanimlanmaktadir. Seferoglu ve Akbiyik
(2006) beceriyi, bireyin hem fiziksel hem de psikolojik ¢aba sarf ederek bir isi
kolay bir sekilde ustalikla gergeklestirmesi diye ifade etmistir. Kaptan, Yetigir ve
Demir (2007) ise beceriyi, bir isi veya bir aktiviteyi planlayip yapmaktaki uz-
manlik, maharet, yetenek olarak tarif etmistir.

Sosyal bilgiler dersi de sosyal bilimler kapsamindaki disiplinlerden yararla-
narak hak ve sorumluluklarini bilip bunu yasamlarinda uygulayan bireyler yetis-
tirmeyi amag edinen bir derstir (Meydan, 2015). Sosyal bilgiler dersi 6grencinin
yakin ¢evresini tantyarak hayatta karsilasabilecegi problemlere ¢oziimler getire-
bilmelerini amag¢ edinmistir. Bu ¢6ziim Onerilerini getirebilmeleri icin de 6gren-
cilerin kazanmalar1 gereken temel beceriler vardir.

Milli Egitim Bakanligi’nin (MEB) 2018 y1l1 Sosyal bilgiler dersi 6gretim prog-
ramindaki temel beceriler su sekildedir: Arastirma, ¢cevre okuryazarligi, degisim ve
stirekliligi algilama, dijital okuryazarlik, elestirel diisiinme, empati, finansal okur-
yazarlik, girisimcilik, gézlem, harita okuryazarligi, hukuk okuryazarligi, iletigim, is
birligi, kalip ve dnyargry1 fark etme, kanit kullanma, karar verme, konum analizi,
medya okuryazarligi, mekani algilama, 6z denetim, politik okuryazarlik, problem
¢ozme, sosyal katilim, tablo, grafik ve diyagram c¢izme ve yorumlama, Tiirk¢eyi
dogru giizel ve etkili kullanma, yenilik¢i diisiinme, zaman ve kronolojiyi algilama.
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Sosyal Bilgiler Ogretim Programindaki Temel Beceriler
Asagida sosyal bilgiler 6gretim programindaki temel beceriler hakkinda bilgi-
lere yer verilmistir. Bunlar:

Arastirma Becerisi

Arastirma becerisi, merak edilen veya ihtiya¢ duyulan bir konu hakkinda kay-
naklara ulagma, ulasilan kaynaklar1 analiz etme ve isleme basamaklarini kapsa-
yan bir beceri tiiridir (Giirgil, 2019). Caligkan (2008) arastirma becerisini, bire-
yin arastirma boyunca elde etmeye calistig1 verileri nasil, nerede ve ne sekilde
elde etmesi gerektigine yardimci olan beceri tiirli olarak tanimlamistir.

Arastirma becerisi yalnizca arastirilan konu hakkinda bilgiler toplamay1 degil
ayni zamanda toplanan bilgilerin nerede ve nasil kullanilmasi gerektigini de 6g-
retir (Kursun, 2013). Herhangi bir konu hakkinda aragtirmalar gerceklestirilirken
dogru zamanda ve dogru yerde anlamli sorularin sorulmasi 6nemlidir. Arastirma
becerisi 6grencileri dogru sorulara yonelterek arastirilan konu hakkinda saglikli
ve dogru verilen toplanmasina vesile olur.

Cevre Okuryazarhgi Becerisi

Ik kez 1968 yilinda Chaerles E. Roth tarafindan kullanilan ¢evre okuryazar-
lig1 kavrami, bireyin ¢evresinde meydana gelen sorunlara karsi1 duyarli olmasi
olarak tanimlanmistir. Roth daha sonra ¢evre okuryazarligini farkli agilardan ele
alarak bu kavrami yeniden tanimlamistir. Bu tanima gore ¢evre okuryazarligi,
cevre sistemlerini saglikli bir sekilde anlama, yorumlama, yenileme ve gelistirme
adina uygun davranislar sergilemektir (Roth, 1992).

Cevre okuryazarligi becerisi, 6grencilerin ¢evresindeki sorunlarla bas etme-
sine yardimci olacak bilgi, beceri ve motivasyonu saglamayi amag edinmektedir
(Meuth, 2010). Cevre okuryazarlig1 becerisi toplumun gelismesinde etkili olan
faktorlerdendir. Bu beceri sayesinde dgrenciler birbirlerine karsi, gevresine kars,
topluma karsi, iilkesine karst sorumluluk sahibi olur ve i¢cinde bulundugu toplu-
mu gelistirmek adina elini tagin altina koymaya calisir.

Degisim ve Siirekliligi Algilama Becerisi

Cevrenin ana dokusunu fark ederek cevreyi olusturan siiregleri tahmin etmeyi
ve sorgulamay1 hedefleyen beceriye degisim ve siirekliligi algilama becerisi ad1 ve-
rilmektedir (Secim, 2019). Demircioglu (2007) ise degisim ve siirekliligi algilama
becerisini, gegmisten giiniimiize insanlarin, sosyal olaylarin, nesnelerin ve mekan-
larin nasil bir degisim gosterdigini anlasilmasini saglayan beceri olarak tanimla-
mistir.
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Degisim ve siirekliligi algilama becerisi 6grencilerde zaman bilincinin olus-
masina katki saglamaktadir (Ozen ve Saglam, 2010). Bu beceri sayesinde 6gren-
ciler diin, bugiin ve gelecek iliskisini kurarak i¢inde yasadigi toplumun kiiltiiriinii
anlarlar. Boylece yasadigi toplumun kiiltiiriinii anlayan ve toplumun kiiltiiriine
sahip cikan bireylerin yetistirilmesi saglanmis olur.

Dijital Okuryazarhk Becerisi

Dijital okuryazarlik ile ilgili birgok yazar tanim yapmistir. Gilster dijital okur-
yazarlik kavramini ilk kez kullanan kisi olmustur. Gilster (1997)’e gore dijital
okuryazarlik, bilgisayar yolu ile sunulan bilginin farkli sekillerde anlamlandiril-
ma ve kullanilma becerisidir. Karabacak ve Sezgin (2019) ise dijital okuryazarlik
kavramini, kullanicilarin dijital ortamlarda daha verimli ¢alisabilmelerini sagla-
yan bilissel, sosyolojik ve duyussal beceriler olarak tanimlamistir.

Gerek egitimde, gerek saglikta, gerekse hizmet sektoriinde olsun dijital okur-
yazarlik yetenegine sahip 0grencilere ihtiyac her gecen giin artmaktadir. Bu ko-
nuda toplumlarin da oncelikli hedefi ¢agin gerekliliklerine uyum saglayacak ve
toplumlart ileri tastyacak dgrenciler yetistirmektir (Karabacak ve Sezgin, 2019).
Teknolojinin giinden giine gelistigi glinlimiiz sartlar1 degerlendirildiginde bu be-
cerinin 6grencilerin ve toplumlarin gelismesinde anahtar rol oynadigi ve oynaya-
cag1 yadsinamaz bir gergektir. Bu beceri sayesinde 6grenciler toplumlarin yasam
kalitelerini yiikseltecektir.

Elestirel Diisiinme Becerisi

Cok hizli bir sekilde gelisen giiniimiiz diinyasinda pek ¢ok kaynakta farkli ve
celisik bilgiler yer almaktadir. Bu da elde edilen bilgilerin giivenilirligine golge dii-
stirmektedir. Elde edinilen bilgiler uygun bir bigimde belirlenir, kullanilir ve deger-
lendirilir ise bu bilgiler gii¢ olarak karsilik bulur. Elestirel diistinme insanlarin elde
ettigi bilgileri saglikli bir sekilde kullanip degerlendirmesine ve bunun karsiligini
gii¢ olarak almalarma yardimci olmaktadir. (Glindogdu, 2009). Elestirel diisiinme
becerisi ise, ifade edilmemis diisiinceleri fark etme, diistincelerin farkli ifade edilis-
lerini arama, 6n yargilar1 fark etmedir (Seferoglu ve Akbiyik, 2006). Yani elestirel
diisiinme becerisi, siradan ifadeleri anlama ve yorumlamanin digina ¢ikarak olayla-
ra ve kavramlara farkli bir perspektiften bakabilme kabiliyeti, kalip yargilarin disi-
na ¢ikarak 6grencilerin hiir ifadesini temsil eden diisiinme becerisidir.

Elestirel diistinme becerisi saglikli bir toplumun insasina da yardime1 olmak-
tadir. Elestirel diisiinme becerisi sayesinde demokrasi ve hosgorii topluma enteg-
re olmakta ve diizgilin 6grenciler, diizgiin yurttaslar, diizgiin ebeveynler, diizgiin
idareciler yetisebilmektedir (Seferoglu ve Akbiyik, 2006).
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Empati Becerisi

Empati, kisinin kendini kargidakinin yerine koyarak olaylara onun gibi bak-
mast, karsidaki kisinin duygu ve diisiincelerini dogru bir sekilde algilamasi, his-
setmesi ve bunu karsidaki kisiye iletmesine denir (Rogers, 1975). Yiiksel (2015)
ise empatiyi, bir insanin baskalarinin duygu ve diisiincelerini anlamak i¢in kendi-
ni onlarin yerlerine koymasi, onlarin duygu ve diisiincelerini anlamaya ¢aligmasi
olarak tanimlamistir. Bunu yaparken de insan kendi duygu ve diisiincelerini bir
kenara birakmak zorundadir.

Empati becerisi gelismis dgrenciler diger 6grencilere gore daha sosyal, daha
hosgoriilii, ve iletisim konusunda daha kabiliyetlidirler. Empati becerisi 6grenci-
lerin problem ¢6zme becerilerine olumlu katki saglamaktadir (Geng ve Kalafat,
2010). Empati becerisi sayesinde 6grenciler kendilerini bagkalarinin yerine koy-
may1 6grendikleri i¢in birbirlerine karsi1 daha saygili, daha hosgoriilii, daha yar-
dimsever olmay1 6grenirler.

Finansal Okuryazarhk Becerisi

Son yillarda diinyada meydana gelen finansal hizmetlerdeki degisiklikler fi-
nansal okuryazarlik becerisine gereken ilginin artmasina vesile olmustur. Finan-
sal okuryazarlik becerisi insanlarin maddi konularda etkin kararlar almasi, akilli
bir sekilde yatirim yapabilme kabiliyetidir (Simsek, 2019). Finansal okuryazarlik
becerisi, insanlarin finansal durumlarini yonetebilmeleri adina kararlar alabilme
becerisi olarak da tanimlanabilir (Alkaya ve Yagli, 2015). Bu beceri sayesinde in-
sanlar sermayelerini daha saglikli degerlendirerek ekonomik anlamda daha dogru
kararlar almaktadirlar. Bu da dncelikle bireylerin dolayli olarak da toplumlarin
ilerlemesine vesile olmaktadir.

Finansal okuryazarlik becerisi sayesinde dgrenciler gelecekte ekonomik ko-
nularda daha etkin kararlar alabilirler. Yal¢inkaya ve Er (2019) finansal okur-
yazarlik becerisinin kazandirilmasi sayesinde 6grencilerin kazanacaklar1 paray1
daha iyi degerlendirebileceklerini belirtmislerdir. Ogrencilerin kazanacaklar1 pa-
ray1 degerlendirebilmeleri, ihtiyag ve isteklerini ayirt edebilmeleri finansal okur-
yazarlik becerisinin insan hayatina olumlu katkida bulunacagini géstermektedir.

Girisimcilik Becerisi

Girisimcilik becerisi, sosyal, psikolojik, ekonomik, teknolojik, tarihsel, kiil-
tiirel ve sanatsal gibi alanlarda faaliyet ve becerileri kapsayan, bu becerileri bir
biitiin gekilde kullanarak insanlar1 ge¢mis, bugiin ve gelecek baglaminda deger-
lendirip 6zgiin ve yeni teknolojilerin iiretimiyle insanoglunun refah ve huzuruna
yonelik ¢caligmalar konusundaki kabiliyetleridir (Tarhan, 2019).
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Girisimcilik becerisi kazanmis 6grencilerin kendilerinde giiven duygusu olus-
tugu i¢in bu insanlarda gelecek kaygisi diger insanlara gore daha azdir. Clinkii gi-
risimcilik becerisi kazanmis bireyler genellikle tiretken, 6zgiiveni yiiksek, sorum-
luluk sahibi bireylerdir (Tarhan ve Kilig, 2017). Selanik Ay ve Acar (2016)’da
girigsimcilik becerisi sayesinde yeni isletmelerin, yeni vakiflarin, yeni sivil toplum
kuruluslarin ortaya ¢iktigini ve bunlar sayesinde toplumsal kalkinmanin arttigina
vurgu yapmiglardir. Goriildiigli gibi girisimcilik becerisi toplumlarin kalkinma-
sinda dogrudan etkin rol oynayan becerilerinin basinda gelir.

Gozlem Becerisi

Gozlem, duyu organlart ile olaylarin veya objelerin incelenmesidir (Art-
hur,1993). Giines (2016) ise gdzlemi bir nesneyi, bir olayi, bir durumu veya bir
gercegi anlamak icin nesnelerin, olaylarin, durumlarin veya gergeklerin cesitli
belirtilerini ve kosullarini izleyip inceleme teknigi olarak tanimlamistir.

Gozlem becerisi 6grencilerdeki merak duygusunu harekete gegirerek onlarin
aragtirma yapmalarini saglar, 6grencilerin olay ve nesneleri benzerlik ve farkli-
liklarina gore siniflamasina yardimei olur (Tan ve Temiz, 2003). Ayrica gézlem
becerisi 6grencilerin olay ve olgular1 gorerek 6grenmelerini sagladigi i¢in 6gren-
cilerdeki 6grenme kalict olur.

Harita Okuryazarhg: Becerisi

Harita okuryazarlig1 becerisi, harita {izerindeki renklerden, sembollerden ve
isaretlerden yola ¢ikarak haritay1 yorumlayabilme, analiz ve degerlendirme yapa-
bilme becerisidir (Akengin, Tuncel ve Gendek, 2016). Duman ve Girgin (2007)
ise harita okuryazarligi becerisini, insanlarin zihinsel semalarini yapilandirarak
evrensel ve toplumsal deger yargilarini, gostergelerini, grafiklerini ve ritiiellerini
okuyup anlayabilmesi seklinde tanimlamislardir.

Harita okuryazarlig1 becerisi sayesinde 6grenciler yasadiklart mekanlar ta-
niyabilmekte, iilkesinde ve diinyada meydana gelen olaylar1 daha kolay anlayip
yorumlayabilmektedirler (Kartal ve Kog, 2017). Boylece dgrenciler yer ve olay
baglantisin1 daha rahat kurabilmektedirler (Akengin, Tuncel ve Gendek, 2016).
Kendi ¢evresini, kendi koyiinii, kendi iilkesini tantyan dgrenciler topluma ve iil-
kesine faydali olabilirler. Bu sebeple harita okuryazarlig1 becerisi dgrencilerin
tilkelerine faydali bir birey olabilmesi bakimindan 6nemlidir.

Hukuk Okuryazarhg: Becerisi
Hukuk okuryazarlig1 insanlar1 hukuk alaninda uzmanlagtirmaktan ziyade onla-
rin etkin bir vatandas olmalarini saglayarak hukuk kapsamindaki hak ve sorumlu-
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luklarimi fark etmelerine ve hukuk alanindaki bilgilerini yasamlarina yansitmalari-
na olanak saglamaktir (Zariski, 2014). Oguz (2013) ise hukuk okuryazarligini, in-
sanlar1 hukuk alaninda uzman haline getirmekten ziyade onlarin bir vatandag olarak
gorev ve sorumluluklarinin bilincinde olmalarini saglamak olarak tanimlamustir.

Milli Egitim Temel Kanunu amaglarindan “demokrasiyi benimsemis ve etkin
vatandaslik davranigini igsellestirmis bireyler yetistirmek” maddesi hukuk okur-
yazarlig1 seviyesiyle iliskilidir. Bireylerde hukuk okuryazarlik seviyesi yiiksek
olursa etkin katilim saglanabilir (Kara ve Tangiilii, 2017). Boylece dgrenciler hak
ve Ozglrliiklerinin farkina vararak sorumluluklarinin bilincinde olurlar ve sorum-
luluklarini yerine getirirler. Ayrica dgrenciler ¢evresiyle uyum iginde yasayarak
sosyal faaliyetlere katilirlar ve topluma faydali islerde gorev alirlar.

iletisim Becerisi

Iletisim becerisi insanlarin gonderilen mesajlar1 dogru bir sekilde kodlamast,
eksiksiz bir sekilde kars1 tarafa iletmesi ve hatasiz bir sekilde anlamlandirmasini
saglayan becerilerin tiimiidiir (Deniz, 2003). Dogru bir iletisimde dil bilgisi her
zaman yeterli olamayabilir. Insanlar kiminle, ne zaman, nerede, nasil konusaca-
gin1 da bilmelidir. Biitiin bunlar insanlarin iletisim becerilerinde sahip olmalari
gereken unsurlardir (Manoela ve Cecilia, 2013).

Iletisim becerisi gelismis dgrenciler diger dgrencilerle iliskileri gelistigi icin,
karsilastiklart sorunlara kars1 daha saglikli ¢6ziim onerileri gelistirebilmektedir-
ler (Deniz, 2003). Iletisim becerisi gelismis dgrenciler gerek okul i¢i gerekse okul
dist iliskilerde kendilerini rahat ifade edebildikleri i¢in 6gretmenler ve toplumda-
ki insanlar tarafindan daha ¢ok takdir edilirler.

Isbirligi Becerisi

Insanoglunun alet yapmasinda, avlanmasinda, dogada kendisini korumasinda,
kisacasi hayatta kalma miicadelesinde kendi tiirleriyle isbirliginde bulunmustur
(Corek, 2006). Ogrenme olarak isbirligi, dgrencilerin ortak amaglar dogrultusun-
da gruplar halinde hareket ederek birbirlerinin 6grenmelerine yardimer olmasidir
(Agikgdz, 1992). Beceri olarak degerlendirildiginde ise igbirligi, ortak bir hedef et-
rafinda kendinden 6diin vermeden, diger insanlara kars1 saygili olacak sekilde ortak
calisma sorumluluklarini tistlenip sorumluluklari yerine getirmedir (Yalgin, 2018).

Isbirligi sayesinde 6grenciler baskalarmin diisiince ve fikirlerine saygili olma-
y1, bagkalarina kars1 hosgoriilii davranmayi, birlikte hareket ederek grup halinde
calismay1 6grenirler. Ogrenciler grenme sirasinda konu hakkinda birbirleriyle
tartisarak birbirlerine yardimci olurlar, birbirlerine yol gosterirler ve birbirleri-
nin 6grenmelerine tesvik ederler (Kus ve Karatekin, 2009). Bu da bize isbirligi
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becerisinin 6grencilere dayanisma, saygi, sevgi, yardimlasma gibi degerleri ka-
zandirmada etkili oldugunu ve toplum igi birlik ve beraberligi arttirdigini goster-
mektedir.

Kalp Yargi ve Onyargiy1 Fark Etme Becerisi

Kalip yargi ve 6nyargi kavramlari birbirinden farkli ancak birbirlerini tamam-
layan kavramlardir. Kalip yargi, belirli bir nesneye, objeye, kisiye veya gruba
dair bilgi bosluklarini tamamlayan, onlara dair karar vermeyi kolaylastiran, zi-
hinlerde &nceden olusturulmus imgelerdir. Onyargi, iyi ya da kétii bir yarg: icer-
meyen, herhangi bir bilgiye, delile, kanita veya deneyime dayanmayan her tiirlii
on fikre denir. Dolayisiyla 6nyargi olumsuz bir dzellige sahiptir (Oztiirk, 2018).

Kalip yarg1 ve 6n yargiy1 fark edemeyen 6grencilerin arkadaslik iligkileri bo-
zulur, kiisliikler ortaya ¢ikar, toplum i¢i ayrismalar ve ¢atigmalar meydana gelir.
Bu sebeple kalip yargi ve 6n yargiy1 fark etme becerisi toplum i¢i birlik ve bera-
berligin bozulmamasi adina kazandirilmasi gereken bir beceridir.

Kamt Kullanma Becerisi

Kanit kullanma becerisi, insanin herhangi problemle ya da olayla karsilastigin-
da o problem ya da olayin arastirma, analiz, sentez, degerlendirme ve karar verme
stireglerinde kaynaklari ve delilleri kullanabilme yetenegidir (Palaz, 2019).

Derslerde kanit kullanmak 6grencilerin derslerdeki konulara farkli perspek-
tiflerden bakmalarini saglayarak konular1 analiz edip ¢ikarimlarda bulunmalarini
saglar (Saglam ve Bilgig, 2018). Kanit kullanma becerisi 6grencilerin belgeler
tizerinde karsilagtirma yapmasini, sorgulamasini, degerlendirmelerde bulunma-
sin1 ve akil yiiriitme yetilerini gelistirir. Ayrica kanit kullanma becerisi diger be-
cerileri de etkileyerek dgrencilerin arastirma, gézlem, elestirel diisiinme ve karar
verme gibi becerileri de kazanmalarimi saglar (Oner ve Kinaci, 2021). Kisacasi
kanit kullanma becerisi sayesinde 6grenciler derslere daha iyi giidiilenip ve daha
iyi hazirlanirlar. Bu da dersleri daha zevkli hale getirip 6grenmeyi kolaylastirarak
ogrencilerin derslerdeki basarisini arttirir.

Karar Verme Becerisi

Karar verme; hedefe ulagsmak ya da soruna ¢6ziim bulmak amaciyla gelistiri-
len alternatif secenekler arasindan birini tercih etme siireci olarak tanimlanabilir
(Kdse, 2019). Karar verme, karar verilmesi gereken olay veya durumun farkina
varilmastyla baglayan, bu olay veya durum karsisinda ne sekilde ve ne zaman ka-
rar verileceginin belirlemesiyle sonlanan etkinliktir (Oztiirk, 2018).

Karar verme becerisi sayesinde 6grenciler iki ya da daha fazla se¢enek arasin-
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dan en iyisini secerek gelecege yonelik saglikli kararlar alirlar. Ogrenciler ayrica
kisitli bilgilerden yola ¢ikarak akil yiiriitme becerisini kullanirlar (Oztiirk, 2018).
Karar verme becerisi sayesinde 6grencilerin 6zgilivenleri artar ve 6grenciler kendi
ayaklar iizerinde durmay1 6grenir.

Konum Analizi Becerisi

Bir yerin enlem ve boylamlari agisindan yeryiiziinde bulundugu yere konum
ad1 verilir (izbirak, 1992). Insanlar dogal olarak yasadig1 yer ve mekan hakkinda
bilgi edinmek isterler. Bu bilgi edinme konum analizi becerisinin gelismesi ile
miimkiin olabilmektedir (Oztiirk, 2018).

Konum analizi becerisi harita kullanma becerisi, mekani1 algilama becerisi,
tablo, grafik, diyagram ¢izme ve yorumlama becerisi ile iligkilidir (Turan, 2019).
Diger becerilerle iliskili olan konum analizi becerisi 6grencilere 6zellikle cogra-
fi konularin 6gretiminde ¢evresinde yaganan olay ve olgular arasindaki iligkileri
neden-sonug baglaminda degerlendirmesine, olay ve olgulara anlamlar yiikleme-
sine yardimci olur. Bu sayede 6grencilerde kalici 6grenme saglanmis olur.

Medya Okuryazarhgi Becerisi

Insanlarm medya metinlerine erisebilmelerine, erisilen medya metinlerinin ana-
liz edilip degerlendirilmelerine ve gerekli goriilen durumlarda kendi medya me-
tinlerini olusturabilmelerine medya okuryazarligi denilmektedir (Cakmak, 2013).

Medya okuryazarligi sayesinde 6grenciler internet basta olmak {izere televiz-
yon, radyo, gazete, dergi gibi medya metinlerinin nasil iiretildigi ve medya metin-
lerine nasil ulagildigini 6grenirler. Ulasilan bu bilgiler 1s18inda 6grenciler toplum-
sal konularda daha hassas davranarak 6grencilerde toplumsal biling olusur (Cak-
mak, 2013). Ayrica medya okuryazarlig1 sayesinde dgrenciler medya konusunda
bilinglenirler ve medyada ¢ikan haberlere farkli bir perspektiften bakmay1 6gre-
nirler ve herhangi kotii bir durum karsisinda kendilerini nasil korumasi gerektigi
konusunda bilgi sahibi olurlar.

Mekan Algilama Becerisi

Mekani algilamayi, insanlarin bir ortamdaki unsurlari fark edip, nicelik ve ni-
telik bakimindan tanimasi olarak tanimlamak yanlis olacaktir. (Ablak ve Aksoy,
2018). Mekani algilama insanlarin yasadig1 ¢evreyi algilamasi, tanimasi, zihnin-
de tasarlamasi ve buna gore davranislarini diizenlemesi seklinde ifade edilebilir
(Kosker, 2012, s.162).

Mekani algilama becerisi sayesinde dgrenciler konumunu belirleme, yon bul-
ma gibi temel cografi bilgilerini kavrarlar. Bu da 6grencilerin cografi konulardaki
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bilgileri anlayabilmelerine yardimc1 olur (Ablak ve Aksoy, 2018). Mekani algila-
ma becerisi sayesinde dgrenciler kendi hayatlarindan bagka farkli hayatlarin ol-
duklariin farkina vararak farkli hayatlarin siirdiirildiigii mekanlar hakkinda bil-
gi sahibi olurlar. Ayrica insanlarla kendi hayatlarini1 karsilastirarak kendi yasam
sartlar1 hakkinda ¢ikarimlarda bulunurlar.

Oz Denetim Becerisi

Oz denetim becerisi, taleplere gore faaliyetleri baslatip durdurma, davranislari
ayarlama, istenilen bir amag¢ dogrultusunda davraniglar sekillendirmedir (Block
ve Block, 1979). Oz denetim becerisi davranislari kontrol eder, davranislari is-
tendik yonde yonlendirir ve diizenler. Bu yonlendirme ve diizenlemede kontrol
tamamen O0grencilerin kendisindedir.

Oz denetim becerisi yiiksek olan 6grenciler kendi durumlarim bildikleri igin
kendilerini daha iyi kontrol ederler. Bu sebeple bu 6grenciler okulda veya is ha-
yatinda daha basarilidirlar. Ayrica psikolojik sorunlar1 daha az, 6zgiivenleri daha
yiiksektir (Kege, 2019).

Politik Okuryazarhk Becerisi

Toplum nezdinde alinan kararlarin ne zaman, nasil ve nerede alindigina dair
bilgi sahibi olmak, ¢esitli politik diisiincelere ve tartigsmalara agina olmak, politik
konularda insanlarla diyalog kurmak politik okuryazarlik kapsaminda sergilenen
davraniglardir (Dag ve Koger, 2019). Politik okuryazarlik yalnizca politik konu-
larda bilgi sahibi olmak, politik kurumlarin isleyisini bilmek degil, ayn1 zamanda
bu konularda bilgi, beceri ve degerlere sahip olmaktir (Gérmez, 2018).

Politik okuryazarlik becerisi 6grencilerin siyasi sistemi anlamalarina, ekono-
mik ve giincel konulara dair karar vermelerine, problem ¢6zmelerine yardimci olan
bir beceri tliriidiir. Bu beceri sayesinde 6grenciler is diinyasia dair hazirliklari,
kamu kaynaklarmin tahsilini ve kullanimini, vergilendirmenin gerekgelerini anlar-
lar (Faiz ve Donmez, 2019). Politik okuryazarlik becerisinin kazanilmasiyla 6g-
renciler politik konulara karsi ilgili olur ve yasadigi sehre faydali olma konusunda
girisimlerde bulunurlar. Ayrica 6grenciler bu beceri sayesinde kendilerinden farkli
diistinen insanlarin diisiince ve davranislarina saygi gostermeyi 6grenirler. Boylece
ogrencilere saygi, sevgi, hosgorii gibi degerlerin kazandirilmasi da saglanmis olur.

Problem Co6zme Becerisi

Problem ¢6zme, i¢ veya dis uyaricilara oryantasyon saglamak amaciyla du-
yugsal ve biligsel siireci kullanarak tepkilerde bulunmaktir (Heppner ve Kraus-
koph, 1987). Problem ¢6zme becerisi sayesinde dgrenciler diislinme becerisini,
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grup ¢aligma becerisini, zamani etkili kullanma becerisini, iletisim becerisini, bil-
giyi edinme ve degerlendirme becerisini kazanirlar (Sahin, 2004).

Problem ¢6zme becerisi ile 6grenciler kendilerini gelistirme firsati bulurlar.
Problem ¢6zme becerisi 6grencilerin olay ve olgulara farkli agilardan bakmala-
rini, diislincelerini rahat bir sekilde 6zgiirce ifade etmelerini, yaratici1 diigiinme-
lerini saglar (Oguz ve Kdoksal Akyol, 2012). Problem ¢6zme becerisi gelismis
ogrencilerin 6zgiivenleri yiiksek oldugundan hayatta basarili olma durumlari da
yiiksektir.

Sosyal Katilhm Becerisi

Sosyal katilim davranislarinda tamamen goniilliiliik esas olmaktadir. Birey-
lerin nelere katilip katilmayacagi bireylerin tamamen hiir iradeleriyle vermeleri
gereken bir durumdur. (Coskun, 2020). Sosyal katilim becerisi 6grencilerin 6gre-
nimleri siiresince sosyal, kiiltiirel, sanat ve spor alanlarindaki etkinliklerde faali-
yet gostermesini, 0grencide sorumluluk ve kendine giiven duygularinin geligsme-
sini saglayan bir beceridir (S6men ve Bilgili, 2017).

Sosyal katilim becerisi, etkin vatandas yetistirilmesinde anahtar rol oynayan
becerilerin baginda gelmektedir. Bu beceri sayesinde dgrenciler toplumsal konu-
lara hassasiyetle yaklasip toplumun gelismesi i¢in gayret gosterirler. Bdylece top-
lumdaki insanlar arasindaki bag kuvvetlenip dayanisma artar.

Tablo, Grafik ve Diyagram Cizme ve Yorumlama Becerisi

Deneyler sonucu elde edilen verilen kaydedilip yorumlanirken tablo, grafik
ve diyagram gibi gorsel sekil ve formlar kullanilmaktadir (Yayla ve Ozsevgeg,
2014). Ogrencilere bilgileri aktarirken 6grenmelerini kolaylastirmak amaciyla
gorsel arag ve gereclerden sikca faydalanilmalidir (Yazici, 2006).

Tablo, grafik ve diyagramlarin derslerde kullanilmasi 6grencilerin akillarinda-
ki diisiinceleri diizene sokmasina yardimci olur ve diisiinme igini eglenceli kilar
(Kranda, 2018). Tablo, grafik ve diyagram gibi gorsel sekil ve formlarin derslerde
kullanilmasi egitim ve 6gretimin kalitesini arttirmaktadir. Bu da 6grencilerdeki
ogrenmeyi kalic1 yapmaktadir.

Tiirkceyi Dogru, Giizel ve Etkili Kullanma Becerisi

Tiirkgeyi dogru, giizel ve etkili kullanma becerisi 6grencilere hayat boyu oku-
ma, yazma, dinleme, konusma gibi becerileri kazandirarak 6grencilerin biligsel,
sosyal ve duygusal bakimdan gelismelerine, etkili iletisim kurmalarina yardimeti
olmaktadir (Kana, 2015). Bu sebeple Tiirkgeyi dogru, giizel ve etkili kullanma
becerisinin biitiin derslerde ortak bir beceri olarak kabul edilmesi énemlidir. Ay-
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rica Tiirkgeyi dogru, giizel ve etkili kullanma becerisi sayesinde 6grenciler keli-
melerin ger¢ek ve mecaz anlamlarini, es ve zit anlamlarii bilmektedirler. (Gom-
leksiz ve Kan, 2007).

Tiirkceyi dogru, giizel ve etkili kullanma becerisini dgrencilere kazandirma
konusunda o6gretmenler Tiirkgeyi dogru, giizel ve etkili kullanan taninmis in-
sanlar1 sinifa davet ederek 6grenciler ile konugmalarini saglayabilir (Akdag ve
Yildiz, 2011). Boylece 6grenciler tinlii kisilerden etkilenebilirler ve iinlii kisileri
kendilerine rol model segerek Tiirkceyi dogru, giizel ve etkili kullanmaya gali-
sabilirler. Tiirk¢eyi dogru, giizel ve etkili kullanma becerisi gelismis 6grenciler
Ozgliveni yiiksek 6grencilerdir ve kendilerini daha rahat ifade edebilecekleri i¢in
karsilastiklart sorunlar karsisinda sorunlarla basa ¢ikabilirler. Bu da onlara ya-
samlarinda bagariy1 getirir.

Yenilikc¢i Diisiinme Becerisi

Yasam boyu 0grenme becerileri i¢cinde yer alan yenilik¢i diisiinme becerisi,
kurum veya bireylerin yenilige ve degisime karsi tepkilerini kapsayan, toplumla-
rin refah seviyelerinin, bireylerin ise yasam standartlarinin yilikselmesinde etkili
olan bir unsurdur (Kogak, 2018). Yenilikgi diisiinme becerisi, insanlarda yeni dii-
siince alanlarini agarak yeni bilgi ve deneyimleri kullanmasi, en son ve en yeni
bilgiyi takip etmesidir (Fu, 2019).

Teknolojinin ilerlemesiyle birlikte geleneksel diistinceler bilim ve teknolojinin
gelismesine engel olmustur. Yenilik¢i diisiinme ile birlikte insanlarin ve toplum-
larin kalkinmasina bir canlilik gelmistir (Kartal, 2020). Ayrica yenilik¢i diistinme
becerisi 6grencilerin olay ve olgulara farkli agilardan bakarak ¢ok yonlii ele al-
malarina yardimei olur. Yenilik¢i diistinme 6grencileri hizli diistinmeye sevk ede-
rek akillarindaki sorulara cevap bulmaya iter. Yenilik¢i diisiinme sayesinde 6g3-
renciler kendi diisiinme tarzlarini olusturarak daha saglikl kararlar alirlar.

Zaman ve Kronolojiyi Algilama Becerisi

Zaman ve kronolojiyi algilama becerisi, kronolojik siralama yapma, zaman
ifadelerini dogru kullanma, zamanin boyutlarini ayirt etme, zaman seridi olustur-
ma, takvim bilgisi edinme ve zaman seridindeki veriyi yorumlama alt becerilerini
kapsar (MEB, 2005). Zaman ve kronolojiyi algilama becerisi 6grencilerde saglik-
11 zaman algis1 olusmasini saglayarak onlarin gegmiste meydana gelmis degisim-
leri bir biitiinliik i¢inde analiz ve sentez yapabilmelerini saglar (Akbaba, Kege ve
Erdem, 2012). Zaman ve kronolojiyi algilama becerisi sayesinde 6grenciler geg-
miste meydana gelmis olaylar hakkinda dogru ve gercek bilgilere ulasabilirler.
Boylece 6grencilerde anlamli ve kalict 6grenme gergeklesmis olur.
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2005 yilinda Tiirkiye’de egitim 6gretim alaninda kokli bir degisiklige gidile-
rek yapilandirmaci egitim modeline gecilmistir. Bu egitim modeli ile 6gretmen
Ogrenciye yol gosteren, 6grencinin ise 6grenmede aktif rol aldig1 bir durum soz
konusu olmustur. Ayrica uygulamaya dayali derslerin arttig1 ve bunun i¢in 6gren-
cilerin sadece bilgi bakimindan donanimli olmasinin yeterli olmayip beceri ba-
kimindan da gelistirilmesi gerektigi ortaya ¢ikmistir. Beceriler 6grencilerin ders-
lerde 6grendiklerini giindelik hayata aktarmalarina yardimei olan kabiliyetlerdir.
Beceriler sayesinde 6grencilerin glinlitk hayatta karsilarina ¢ikabilecek sorunla-
ra ¢dziim Onerileri iiretebilmelerine yardimer olur. Ogrencileri hayata hazirlayan
derslerden biri de sosyal bilgiler dersidir.

Sosyal bilgiler dersi iyi ve sorumluluklarini bilen vatandaglar yetistirmeyi,
toplumsal yasam ile ilgili bilgi, beceri ve degerleri kazandirmay1 amaglamak-
tadir. Dersin amaglari arasinda 6grencilerin toplum igerisinde uyumlu bir sekil-
de yasamasini saglamak ve bu baglamda gerekli goriilen becerileri kazandirmak
da yer almaktadir. Sosyal bilgiler dersi kapsaminda 6grencilere kazandirilmasi
amaglanan becerilere baktigimizda ise 6grencilerde birlik ve beraberligin artma-
sini, barisg, dayanigsma, duyarlilik, saygi, sevgi, sorumluluk, yardimlagma gibi de-
gerlerin kazandirilmasini saglamay1 ¢alismaktadir.

Sosyal bilgiler dersi kapsaminda 6grencilere kazandirilmasi amag edinilen be-
cerilere baktigimizda, 6grencilerin Oncelikle kendisini, ¢evresini, yagadigi top-
lumu, yasadigi toplumun ge¢misini, kiiltiiriinii, ekonomisini, cografi konumunu
tanimasina firsat veren, kendisini ve yasadig1 toplumu gelistirmesi amag¢ edinen
beceriler oldugu goriilmektedir. Sosyal bilgiler dersi vasitasiyla bu becerileri ka-
zanmis Ogrenciler 6zgiliveni yiiksek, gelecege giivenle bakan, karsilastiklar1 so-
runlara ¢ozlim Onerileri getirebilen 6grencilerdir. Bu sebeple sosyal bilgiler der-
si kapsaminda 6grencilere kazandirilmasi diisiiniilen beceriler hayati bir 6neme
sahiptir.
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1. Giris

Egitim; 6zelden genele, toplumun tiim katmanlarimi etkileyen ve bu etkinin
sonucunda degistiren, bireyin dogumundan 6liimiine kadar, yasaminin her asa-
masinda etkili olan bir siirectir. Insan1 egitmek, toplumdaki olumlu degisimlerin
en temel kaynagidir.

Tarihte ve glinimiizde tiim toplumlarda egitimin genel amaci, toplumun tiye-
ligine hazirlanmakta olan kusaga kiiltiirel kalit1 aktarip bigimlendirerek, yetigkin-
likte siirdiirecegi toplumsal rollere hazirlamaktir (Cinar, 2002).

Egitim ¢ok yonlii bir siire¢ oldugundan, farkli kollara ayrilabilir. Ugan (1979),
egitimin farkl basliklardan olusan bir biitiin oldugunu sdyle belirtmistir; Bireyle-
rin biligsel, duyussal ve devinissel yonleri ile bir biitiin halinde yetistirilmelerini
amaglayan cagdas egitim “bilim, sanat ve teknik egitimin bir bileskesi” olarak
kabul edilmektedir.

Bilim ve teknik egitimi vazgecilmez unsurlardir ancak egitim kavrami ¢ok
yonlii olmak durumundadir. Bu durumda sanat egitimi, insanin yasadigi diinyay1
ve kendini anlamlandirmasinda, hayal giiciinii kullanabilmesinde ve yaraticiligini
gelistirmesinde biiylik rol oynar. “Sanat insan i¢in vazgecilmezdir. Ciinkii sanat
yasamla i¢ icedir” (Ugan, 2005).

Modern egitim sisteminde, sanat egitiminin bir dali olarak miizik egitimi, gii-
zel sanatlar egitiminin en 6nemli dallarindan birini olusturur (Ugan, 1994). Mii-
zik egitimi yoluyla bireyin dogal, toplumsal ve kiiltiirel ¢evresi, o arada sanat-
sal ve Ozellikle miiziksel ¢cevresi arasindaki iletisim ve etkilesimin daha diizenli,
daha saglikli, daha etkili ve verimli olmasi beklenir. Bireyin davranisinda olusan
degismeler toplumu, toplumdaki degismeler bireyi etkiler. (Ugan, 2005).

Bu bakis acisiyla miizik egitimi, “bireyin davranisinda kendi yasantist yoluyla
amagcl olarak miizikle ilgili istendik degisme olusturma siireci” olarak tanimlanabi-
lir. Bireyin davranisinda olusturulmak istenen miizikle ilgili degisiklikler 6nceden
tasarlanip planlanir ve bu plana gore yapilan uygulamayla gerceklestirilmeye ¢ali-
stlir (Ugan, 2005). Ucan (1994)’a gore, “sanat egitimi” egitimin, “miizik egitimi”
sanat egitiminin, “calgi egitimi” de miizik egitiminin temel boyutlarindan biridir.

Yukaridaki tanimlamaya parallel olarak Schleuter (1997) de ¢algi egitimini,
“miizik egitiminin dnemli boyutlarindan biri” olarak ifade etmistir. Bir ¢algiy1
Ogrenme siireci ise “calgiy1 ¢alma becerisini gosterebilmek i¢in bir takim davra-
nislarin sistematik olarak kazanilmasindan olusmaktadir” (Akt. Ozmentes, 2004).

Dogru durus, tutus, temiz ses liretme vb. davranislar ¢algi egitiminin amagla-
dig1 temel bilgi ve becerilerdir. Calgi egitimi yalnizca temel davranislarin kazan-
dirilmasi amaciyla siirlt olmayip, ¢alginin yapi, 6zellik ve tarihgesinden, seslen-
dirilen etit, par¢a vb. miizik eserlerinin teknik ve estetik 6zelliklerini de 6gretme-
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yi amaglar (Demirbatir, 1993).

Calg1 egitimi, bireye ¢cok boyutlu katkilar saglar. Bireyin teorik donanimini
gelistirmekle birlikte yorumlama becerisini zenginlestirerek, miizik kiiltiirii ve be-
genisini artirir. Bu bakimdan ¢algi egitimi kendine 6zgili 6gretim yontemleri gerge-
vesinde planli ve programli bir bigimde ytiriitiilmektedir.

Viyolonsel egitimi, “viyolonsel 6gretimi yoluyla bireylerin devinissel, biligsel
ve duyussal davranislarinda, kendi yasantilar1 yoluyla ve kasitli olarak istendik de-
gisiklikler olusturma ya da onlara bu nitelikte yeni davraniglar kazandirma siireci
olarak tanimlanabilir” (Demirbatir, 1998).

Viyolonsel yiizyillar icerisinde hem yapisal hem de kullanim alani olarak cesit-
li degisimler gec¢irmis, onemli besteciler sayesinde eslik calgisi olmaktan ¢ikmus,
ayni zamanda solo enstriiman olarak kabul edilmistir. Viyolonsel yayli calgilar ai-
lesinde solistik 6zellige sahip bir ¢algidir. Senfoni orkestralarinin yani sira oda mii-
zigi topluluklarinda 6nemli bir yeri olmakla birlikte, eslikli veya esliksiz solo calgi
olarak da genis bir literatiire sahiptir” (Demirbatir, 1998).

1925 tarihli Musiki Muallim Mektebi Talimnamesi’nin 9. maddesinde 6greti-
mi zorunlu tutulan calgilar icerisinde yer alan viyolonselin (Ugan, 1982) belirtilen
tarihten giiniimiize degin miizik egitimi boliimlerinde siiren ve siirekli gelisen bir
egitim gelenegi ve yayl ¢algi egitimi icerisinde vazgecilmez bir yeri vardir” (De-
mirbatir, 1998).

Eserlerinde ¢agdas bir yaklagim izlemekle birlikte geleneksel 6geleri kullanarak
uluslararasi sanat miizigi eserleri ortaya koyan bestecilerimizin ayr1 bir nemi var-
dir. “Cagdas Tiirk bestecileri igerisinde yer alan ve ilk kusak olarak anilan besteci-
lerimiz igin halk ezgileri, Avrupa’nin birgok iilkesinde ortaya ¢ikan ulusal akimla-
rin da bir uzantist olarak énemli bir kaynak olusturmustur” (lyasoglu, 1989).

Tiirk miizigi motifleri igeren hem ¢agdas hem de geleneksel Tiirk miizigi mi-
rastmiz sahip oldugu kiiltiirel ¢esitlilik agisindan énemli bir yere sahiptir. Geg-
misten giiniimiize farkli kaynaklardan beslenerek siiziilen ve binlerce yillik 6z
kiiltiiriimiizli yansitan koklii bir gelenegi yansitmaktadir.

Universitelerde uygulanmakta olan miizik 6gretmenligi lisans programi birey-
sel calg1 egitimi ders igeriklerinde yer alan “ulusal eserleri seslendirme” hedefi,
bu bakimdan viyolonsel egitiminin temel ilkelerinden biri sayilabilecek “Tiirk
miizigine dayalilik” ilkesi ile de ortiismektedir (Onder,2020).

Viyolonsel egitimi kapsaminda kullanilacak miiziksel materyallerin, izlene-
cek Ogretim stratejileri ile uygulanacak yontem ve tekniklerin, islenecek konu-
nun Ozelliklerine, 6grenciye kazandirilacak hedef ve davraniglara, 6grencinin
yeteneklerine ve diger ozelliklerine uygun nitelikte olmast gerekmektedir (Sen,
2012).
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Alanyazin incelendiginde konuyla dogrudan ilgili calismalar sdyle tespit edil-

mistir:

- Cagn Sen (2001)’in yiiksek lisans tez aragtirmasinda, egitim fakiiltele-
ri miizik 6gretmenligi lisans programlarinda gergeklestirilen viyolonsel
egitimi incelenmis, ¢agdas Tiirk bestecilerinin viyolonsel eserlerine yer
verme konusunda durum tespiti yapilmistir, Cagdas Tiirk viyolonsel eser-
lerinin daha sik kullanilmasi gerektigini belirtmistir.

- Sitki1 Bahadir Tutu (2001) nun yiiksek lisans tez arastirmasinda, viyolon-
selin tarihgesi, Tlrk Miizigi’ndeki teknik kapasitesi ve bu miizikteki is-
levlerini arastirilarak, viyolonsel 6gretimine iligkin yeni bir sistem ortaya
koymaya calisilmistir.

- Levent Degirmencioglu (2011)’nun doktora tez arastirmasinda, “makam-
sal viyolonsel egitiminde metot eksikligi” problemi ele alinarak sistema-
tik bir yaklagimla bilimsel dayanakli bir 6gretim yontemi gelistirilmeye
calisilmig ve bu yontemin 6grenci basarisina yonelik etkilerinin belirlen-
mesi amaglamistir.

- Emrah Lehimler (2014)’in doktora tez arastirmasinda ise, viyolonsel 6g-
rencilerinin, geleneksel Tiirk halk miiziginde yer alan komali ses ve siis-
leme tekniklerini ¢alma becerilerini gelistirmeye yonelik bicimde yapi-
landirmact bir yaklagim ile 6gretim modeli gelistirmeyi ve bu modelin
uygulamada gerceklesen goriiniimiiniin ortaya konulmasi amaglanmuistir.

Cumbhuriyet doneminden giiniimiize kadar gelisimini siirdiiren viyolonsel egi-
timinde alana yonelik kisith sayida arastirma yapilmis; bu aragtirmalar sonucun-
da viyolonsel egitimi repertuarinda Tiirk miizigi 6geleri kullanilarak bestelenmis/
diizenlenmis eserlere yeterince yer verilemedigi yoniinde sonuglara ulagilmistir.
Bu noktadan yola ¢ikilarak giiniimiizde miizik 6gretmenligi programlari olan {ini-
versitelerde viyolonsel egitiminde Tiirk miizigi 6geleri kullanilarak bestelenmis/
diizenlenmis eserlerin yerinin ve kullanimina iliskin durumun 6gretim elemanla-
11 tarafindan degerlendirilmesinin; giincel durumun betimlenmesinin gerekli ve
yararli olacag diistiniilmiistiir. Bu yaklasim ile arastirmanin problem durumu su
sekilde belirlenmistir:

1.1. Problem ciimlesi

“Miizik d6gretmeni yetistiren kurumlarda, viyolonsel egitiminde Tiirk miizigi
6geleri kullanilarak bestelenmis/diizenlenmis viyolonsel eserlerinin yeri ve kul-
lanimina iliskin durum nedir?
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1.2. Alt problemler

«  Ogretim elemanlarmin, diizeye uygun Tiirk miizigi 6geleri kullanilarak
bestelenmis/dlizenlenmis viyolonsel eserlerini tanima, ulagabilme ve ye-
terli bulma durumlari nedir?

«  Ogretim elemanlarmin, Tiirk miizigi 6geleri kullanilarak bestelenmis/dii-
zenlenmis hangi eserlere yer vermekte ve bu eserleri ¢alistirmada hangi
giicliiklerle karsilasmaktadirlar?

* Tirk miizigi 6geleri kullanilarak bestelenmis/diizenlenmis viyolonsel
eserlerinin 0grencilerin gelisimlerine katkis1 6gretim elemanlari tarafin-
dan nasil degerlendirilmektedir?

«  Ogretim elemanlarmin Tiirk miizigi 6geleri kullanilarak bestelenmis /dii-
zenlenmis viyolonsel eserlerinin yeri ve kullanimina iligkin goriis ve 6ne-
rileri nelerdir?

1.3. Amacg

Bu aragtirma ile miizik 6gretmeni yetistiren kurumlarda viyolonsel egitiminde
Tiirk miizigi 6geleri kullanilarak bestelenmig/diizenlenmis eserlerin gliniimiizde-
ki yeri ve kullanilma durumunun 6gretim elemanlarimin goriisleri dogrultusunda
degerlendirilmesi amaglanmaktadir.

1.4. Onem

Tiirkiye’nin farkl tiniversitelerinde yiiriitiilmekte olan viyolonsel egitiminde
Tiirk miizigi 6geleri kullanilarak bestelenmis/diizenlenmis viyolonsel eserlerinin
kullanim durumu ve giiniimiizdeki yerinin ortaya ¢ikarilmasi ile bu durum tespiti
sonucunda, bu aragtirma, yapilacak diger arastirmalara 151k tutup yol gostermesi
bakimindan 6nemli goriilmektedir.

2. Yontem

Bu arastirma, egitim fakiiltesi giizel sanatlar egitimi boliimii miizik egitimi
anabilim dallarinda yiiriitiilen viyolonsel egitiminde Tiirk miizigi 6geleri kulla-
nilarak bestelenmis/diizenlenmis eserlerin glinlimiizdeki yeri ve kullanilma du-
rumunun degerlendirilmesi konusunu arastirmaya yonelik bir durum belirleme
calismasidir.

2.1. Arastirmanin modeli

Yapilan bu aragtirma tarama modeli ile gergeklestirilmis betimsel igerikli bir
caligmadir. “Betimsel arastirma, var olan bir olay1 nicel (sayilar1 kullanarak) ya
da nitel (bir birey ya da grubun 6zelliklerini ortaya koyarak) yonden betimleyen
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bir arastirma tiiridiir” (McMillan and Schumacher, 1984).

2.2. Evren ve orneklem

Aragtirmanin evrenini liniversitelerin egitim fakiiltesi giizel sanatlar egitimi
boliimlerine bagli miizik egitimi anabilim dallarinda viyolonsel derslerini yiirii-
ten 0gretim elemanlari olusturmaktadir.

Aragtirmanin &rneklem grubunu ise, Uludag Universitesi, Ondokuz Mayis
Universitesi, Gazi Universitesi, Mugla Sitki Kogman Universitesi, Pamukkale
Universitesi, Canakkale Onsekiz Mart Universitesi, Mehmet Akif Ersoy Univer-
sitesi ve Balikesir Universitelerine bagh egitim fakiilteleri miizik egitimi anabi-
lim dallarinda viyolonsel derslerini yiiriiten ve gonderilen anketleri yanitlayarak
doniis yapan 9 6gretim elemant olusturmaktadir (Bkz. Tablo 1.).

Miizik egitimi anabilim dallarinda YOK tarafindan diizenlenmis olan lisans
egitim programi uygulanmakta olup, ortak uygulanan bu program c¢ergevesinde
ormeklem grubunun evrenin tamamini temsil eder nitelikte oldugu varsayilmistir.

Tablo 1. Orneklem Grubunu Olusturan Viyolonsel Ogretim Elemanlarmin
Universitelere Gére Dagilimi

f %
Balikesir Universitesi 1 11,1
Gazi Universitesi 1 11,1
Mehmet Akif Ersoy Universitesi 1 11,1
Ondokuz May1s Universitesi 1 11,1
Onsekiz Mart Universitesi 1 11,1
Pamukkale Universitesi 1 11,1
Sitki1 Kogman Universitesi 1 11,1
Uludag Universitesi 2 22,2
Toplam 9 100,0

Tablo 1’de orneklem grubunu olusturan viyolonsel 6gretim elemanlarinin
{iniversitelere gore dagilimi goriilmektedir. Bursa Uludag Universitesinden 2
(%22,2), diger 7 tiniversiteden 1 (%11,1)’er 6gretim eleman yer almaktadir.
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Tablo 2. Orneklem Grubunu Olusturan Viyolonsel Ogretim Elemanlarmin
Demografik Ozellikleri

Egitim f % Gorevlendirilme f % Hizmet f %
Durumu Durumu Siiresi

Lisans 2 22,3 Kadrolu 7 778 1-10 y1il 2 22,2
Yiiksek Lisans 3 33,3 Ucretli 2 222 11-20y1l 3 33,3
Doktora 4 44.4 21-30yil 3 33,3

31-40y1l 1 11,2

Toplam 9 100,0 Toplam 9 100,0 Toplam 9 100,0

Tablo 2.’de goriildiigii gibi, viyolonsel 6gretim elemanlarinin % 22,31 lisans,
% 33,371 yiiksek lisans, % 44,4’ doktora programlarini bitirmis, % 77,81 kad-
rolu, % 22,2’si 20 y1l, % 33,3’ 21-30 y1l, % 11,2’si ise 30-40 y1l arasinda dene-
yim sahibidir.

Tablo 3. Orneklem Grubunu Olusturan Viyolonsel Ogretim Elemanlarmin
Akademik Unvanlarina Goére Dagilimi

Akademik Unvan f %
Ogretim Goérevlisi (Kadrolu/Ucretli 6gr eleman1) 5 55,6
Yrd. Dog 3 33,3
Docgent 1 11,1
Profesor - -
Toplam 9 100 ,0

Tablo 3.’te goriildiigii gibi, viyolonsel 6gretim elemanlarinin % 55,6’s1 6gre-
tim gorevlisi (3 kadrolu, 2 iicretli 6gretim elemani), % 33,3’l yardimci dogent,
% 11,1’1 dogent unvanina sahiptir. Arastirmanin yapildigi yil itibariyla profesor
kadrosunda viyolonsel 6gretim eleman1 bulunmamaktadir.

2.3. Veri toplama araclari

Arastirmanin problemi ve arastirma sorulart kapsaminda veri elde etmek ama-
ciyla anket ve tarama yontemi kullanilmistir. Uzman kanisina da basvurularak
gelistirilen sorular, kisisel(demografik) bilgiler ile goriis, diisiince ve beklentileri
saptamaya yonelik olmak tizere islenmis, anket sorularinda 5’li likert 6l¢egi kul-
lanilmustir.
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2.4. Verilerin toplanmasi ve coziimlenmesi

Bu aragtirmada anket yoluyla elde edilen veriler, frekans (f) ve yilizde (%) da-
gilimlarini igeren tablolar olusturularak temel istatistik yontemiyle ¢oziimlenmis-
tir. Bulgular tablolar halinde diizenlenerek yorumlanmustir.

3. BULGULAR

3.1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Aragtirmanin birinci alt probleminde “Ogretim elemanlarinin, diizeye uygun
Tiirk miizigi 6geleri kullanilarak bestelenmis/diizenlenmis eserleri tanima, ulasa-
bilme ve yeterli bulma durumlari nedir?” Sorusuna yanit aranmistir.

Tablo 4. Ogretim Elemanlarmin, Viyolonsel Egitiminde Tiirk Miizigi Ogeleri
Kullanilarak Bestelenmis/Diizenlenmis Eserleri Tanima Ve Ulasabilme Durumu

f %
Tamamen - -
Biiyiik olciide 1 11,1
Kismen - -
Cok az 8 88,9
Hig - -
Toplam 9 100,0

Tablo 4.’de goriildiigii gibi, 6gretim elemanlarmin % 11,1°1 “Biiyiik 6l¢iide”,
% 88,9’u “Cok az” derecede lisans diizeyine uygun Tiirk miizigi 6geleri kullani-
larak bestelenmis/diizenlenmis viyolonsel eserlerine ulasabilmektedir.

Bu bulgulara gore, 6gretim elemanlarinin bilyiik cogunlugunun lisans diizeyi-
ne uygun Tiirk miizigi 6geleri iceren viyolonsel eserlerini yeterince tantyip ulasa-
madiklar1 goriisiinde olduklar belirlenmistir.

Tablo 5. Ogretim Elemanlarinin Tiirk Miizigi Ogeleri Kullanilarak Bestelen-
mis/Diizenlenmis Eserleri Nicelik Olarak Yeterli Bulma Durumu

f %
Tamamen - -
Biiyiik Olgiide 2 223
Kismen 3 33,3
Cok Az 4 44 .4
Hig - -
Toplam 9 100,0
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Tablo 5.” de goriildiigii gibi, 6gretim elemanlariin % 22,3’1 “Biiyiik 6l¢tide,
% 33,371 “Kismen”, % 44,41 “Cok az” derecede Tiirk miizigi 6geleri kullanila-
rak bestelenmis eserleri nicelik olarak yeterli bulmaktadir.

Bu bulgulara gore, 6gretim elemanlarinin biiyiik ¢ogunlugu Tiirk miizigi 6ge-
leri kullanilarak bestelenmis viyolonsel eserlerini nicelik olarak kismen ve altin-
da yeterli bulduklarini belirtmiglerdir.

Tablo 6. Ogretim Elemanlarmin, Viyolonsel Egitiminde Tiirk Miizigi Ogeleri
Kullanilarak Bestelenmis/Diizenlenmis Eserleri Onemli Ve Gerekli Bulma

Durumlari
f %
Tamamen - -
Biiyiik Olgiide 6 66,7
Kismen 1 11,1
Cok Az 2 22,2
Hig - -
Toplam 9 100

Tablo 6.”da goriildiigii gibi, 6gretim elemanlarinin % 66,7’si “Biiylik dl¢iide”,
% 11,11 “Kismen”, % 22,2’si “Cok az” derecede viyolonsel 6gretiminde Tiirk
miizigi dgeleri kullanilarak bestelenmis eserleri énemli ve gerekli bulduklarin
belirtmiglerdir.

Bu bulgulara gore, viyolonsel 6gretim elemanlarinin biiyiikk ¢ogunlugunun,
Tiirk miizigi 6geleri kullanilarak bestelenmig/diizenlenmis viyolonsel eserlerini
biiytik 6l¢tide 6nemli ve gerekli bulduklari diistiniilmektedir.

Tablo 7. Ogretim Elemanlarmin, Viyolonsel Egitiminde Tiirk Miizigi Ogeleri
Kullanilarak Bestelenmis/Diizenlenmis Eserlere Yer Verme Durumlari

f %
Tamamen - -
Biiyiik olciide 2 22,2
Kismen 1 11,1
Cok az 6 66,7
Hig - -
Toplam 9 100
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Tablo 7.’de goriildiigii gibi, viyolonsel dgretim elemanlarinin % 22,2’si “Bii-
yiik 6l¢iide”, % 11,1°1 “Kismen”, % 66,7’si “Cok az” derecede viyolonsel egi-
timinde Tirk miizigi 6geleri kullanilarak bestelenmis eserlere yer vermektedir.

Buna gore 0gretim elemanlariin biiyilk ¢cogunlugu tarafindan, viyolonsel
egitiminde Tirk miizigi 6geleri kullanilarak bestelenmis/diizenlenmis eserlere az
yer verildigi belirlenmistir.

3.2. ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin ikinci alt probleminde Ogretim elemanlarmnin, Tiirk miizigi dgele-
ri kullanilarak bestelenmis/diizenlenmis hangi eserlere yer vermekte ve bu eserleri
calistirmada hangi giigliiklerle kargilagsmaktadirlar? Sorusuna yanit aranmistir.

Tablo 8. Ogretim Elemanlarmin Kullanmakta Oldugu Tiirk Miizigi Ogeleri
Kullanilarak Bestelenmis/Diizenlenmis Eserler

Tercihler Evet Hayiwr Toplam

Eserler f % f % f %

Ahmet Adnan Saygun- Op.31
Viyolonsel I¢in

Solo Partita 1 11,1 8 88,9 9 100,0
Erdal Tugcular-Uzun

Hava ve Hicaz Sarki 3 333 6 66,7 ? 100,0
Sinasi Cilden- Iki Cello

Bir Anadolu 5 55,6 4 444 9 100,0
Arif Melikov- Elegie 1 11,1 8 88,9 9 100,0
Fikret Amirov- Poem 1 1.1 ] $8.9 9 100,0
Monologue ve Elegie

Nurhan Cangal- Anilar 1 11,1 8 88,9 9 100,0

Tablo 8.’te goriildigi gibi, dgretim elemanlarmin % 11,1°1 Saygun’un; %
33,37l Tugcular’in; % 55,6’s1 Cilden’in; % 11,1°1 Melikov’un; % 11,1°1 Ami-
rov’un; % 11,11 Cangal’m viyolonsel eserlerini kullandiklarini belirtmislerdir.

Bu bulgulara gore, viyolonsel 6gretim elemanlarinin ¢gogunlugunun Cilden’in
“Iki Cello Bir Anadolu” ve Tugcularm “Uzun Hava ve Hicaz Sarki” isimli eserine
yer verdigi goriilmektedir.
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Tablo 9. Ogretim Elemanlarinin Eksikligini Hissettigi Tiirk Miizigi Ogeleri

Kullanilarak Bestelenmig/Diizenlenmis Formlardaki Viyolonsel Eserleri

Piyano . Pesrev, Lon-
P Solo Viyo-

Eslikli Kiiciik . ga, Zeybek,

Eserler Kongerto Sonat Olcekli Eser- lonsel I¢in Aktarmlar,
Eserler ..

ler Diizenlemeler
Tercihler % f % f % f % f %
Tamamen 2 22,2 - - 2 22,2 1 11,1 4 44,4
Biiyiik 61-
¢lide - - 6 66,7 2 22,2 1 11,1 - -
Kismen 3 33,4 2 22,2 1 11,1 3 33,4 - -
Cok az 2 22,2 1 11,1 3 33,4 2 222 2 22,3
Hig 2 22,2 - - 1 11,1 2 22,2 3 33,3
Toplam 9 100,0 9 100,0 9 100,0 9 100,0 9 100,0

Tablo 9.’a gore, dgretim elemanlarinin cogunlugu, en fazla eksikligini hisset-

tigi formlarin “pesrev, longa, zeybek, aktarimlar, diizenlemeler” ve “kongerto”

oldugunu belirtmistir. Ogretim elemanlar1 tarafindan eksikligi en az hissedilen

eser formu ise “solo viyolonsel i¢in eserler” dir. Bir viyolonsel dgretim elemani

da “diger” seceneginde en ¢ok eksikligini hissettigi formun “kiigiik 6l¢ekli eser-

ler” oldugunu belirtmistir.

Bakildiginda 6gretim elemanlar1 tarafindan tiim formlara iliskin eserlerde
farkli diizeylerde eksiklik hissedildigi goriilmektedir.

Tablo 10. Ogretim Elemanlarmin, Tiirk Miizigi Ogeleri Igeren Viyolonsel
Eserlerini Calistirirken Farkli Giicliiklerle Kargilasma Durumu

f %
Evet 6 66,7
Hayir 3 33,3
Toplam 9 100,0
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Tablo 10.’da goriildiigii gibi, viyolonsel 6gretim elemanlarinin % 66,7°si Tiirk
miizigi 6geleri kullanilarak bestelenmis/diizenlenmis viyolonsel eserlerini ¢aligti-
rirken farkl giicliiklerle karsilastiklarini belirtirken, %33,3’1 karsilasmadiklarini
belirtmislerdir.

Buna gore viyolonsel dgretim elemanlariin biiyiik ¢ogunlugu Tiirk miizigi
ogeleri kullanilarak bestelenmis/diizenlenmis viyolonsel eserlerinin ¢alistirirken
farkl giicliiklerle karsilastiklarini goriilmektedir.

Tablo 11. Ogretim Elemanlarmin, Tiirk Miizigi Ogeleri Kullanilarak Beste-
lenmis/Diizenlenmis Viyolonsel Eserlerini Calistirirken Karsilastiklart Giigliikler

Tercihler Evet Hayir Toplam
Giicliikler f % f % f %
Eferlerm ritmik yapisindan kaynaklanan 3 B33 6 66.7 9 100,0
giicliikler

Eserlerin makamsal yapisindan kaynak-

lanan giicliikler (makamsal dizilerden 4 444 s 556 9 100,0
kaynaklanan

giicliikler)

Eserleri seslend1rme}./.e 1}1skm teknik ya- 5 556 4 444 9 100,0
pidan kaynaklanan giicliikler

Eserlerin miizikal olarak

seslendirilmesinden kaynaklanan giic- 3 333 6 66,7 9 100,0

likler

Tablo 11.’de gorildiigii gibi, 6gretim elemanlarmin % 33,31 “Eserlerin rit-
mik yapisindan kaynaklanan giicliiklerle”, % 44,4’i “Eserlerin makamsal yapi-
sindan kaynaklanan giicliiklerle”, % 55,6’s1 “Eserlerin teknik yapisindan kay-
naklanan gii¢liiklerle”, % 33,3’1 “Eserlerin miizikal olarak seslendirilmesinden
kaynaklanan gii¢liiklerle” karsilastiklarint belirtmislerdir.

Bir viyolonsel elemani da “diger” se¢eneginde “cagdas Tiirk viyolonsel eser-
leri genelde biiyiik formlarda yazilmis. Bu durum 6grencilerin bu boyuttaki eser-
leri seslendirebilmeleri agisindan ¢ogu zaman giicliiklerle karsilasmama neden
oluyor.” Goriisiinii bildirmistir.

Buna gore 6gretim elemanlarinin Tiirk miizigi kullanilarak bestelenmis viyo-
lonsel eserlerini ¢aligtirirken en ¢ok karsilastiklart giigliigiin “Eserleri seslendir-
meye iligkin teknik yapidan kaynaklanan giicliikler” oldugu goriisii agirlik ka-
zanmaktadir.
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Diger karsilasilan giigliiklerin ise sirastyla, “eserlerin makamsal yapisindan
kaynaklanan giigliikler” (makamsal dizilerden kaynaklanan gii¢liikler), “eserlerin
ritmik yapisindan kaynaklanan giicliikler” ve “eserlerin miizikal olarak seslendi-
rilmesinden kaynaklanan giigliikkler” oldugu goriilmektedir.

Tablo 12. Ogretim Elemanlarmin Tiirk Miizigi Ogeleri Kullanilarak Beste-
lenmis/Diizenlenmis Viyolonsel Eserlerini Calistirirken Karsilagtiklar1 Giigliikle-
ri Cozmek I¢in Kullandiklar1 Yontem Ve Materyaller

Zorluk ya-
Viyolonsel Viyolonsel Kendi ya{- saflan pa- Eseri kiiciik
" metotlarindan diklari etiit ~ sajlar ya- s

Yontem ve metotlarindan . . boliimlere
alinan yar- .. ve egzersiz-  vas bir tem-

Materyaller alinan dizi . ayirip
dimel alismalart ile leri kullana- poda tekrar aldirarak
etiitler ile Aty rak edip ¢

caldirarak

Tercihler f % f % f % f % f %

Tamamen 3 33,3 4 44,4 - - 1 11,1 1 11,2

Biiyiik

Olgiide 3 33,3 2 22,2 - - 2 222 2 22,2

Kismen 1 11,1 1 11,2 1 11,1 2 222 4 44.4

Cok Az - - 2 22,2 1 11,1 4 44,5 2 22,2

Hig 2 22,3 - - 7 71,8 - - - -

Toplam 9 100,0 9 100,0 9 100,0 9 100,0 9 100,0

Tablo 12.’de gortildugii gibi, 0gretim elemanlarinin % 22,3’i viyolonsel me-
totlarindan alinan yardimci etiitleri kullanmazken, % 11,2’si “Kismen”, % 33,3’
“Bliyiik 6l¢tide”, % 33,31 “Tamamen” viyolonsel metotlarindan alinan yardime1
etiitler ile; % 22,2’si “Cok az”, % 11,11 “Kismen”, % 22,2’si “Biiyiik dl¢iide”, %
44,41 “Tamamen” viyolonsel metotlarindan alinan dizi ¢aligmalarini; % 11,171
“Cok az”, % 11,171 “Kismen” kendi yazdigi etiit ve egzersizleri, karsilagilan giic-
likkleri ¢6zmek icin materyal olarak kullanmaktadirlar. % 44,5’ “Cok az”, %
22,2’si “Kismen”, % 22,2’si “Biiyiik olgiide”, % 11,1°1 “Tamamen” zorluk ya-
sanan pasajlar1 yavag bir tempoda tekrar ederek; % 22,2’si “Cok az”, % 44,4’
“Kismen”, % 22,2’si “Biiyiik olglide”, % 11,2’si “Tamamen” eseri kii¢iik bolim-
lere ayirip karsilasilan giigliikleri ¢6zmek icin yontem olarak kullanmaktadirlar.

Buna gore dgretim elemanlariin biiyiik ¢ogunlugu, “viyolonsel metotlarin-
dan alinan yardimci etiitleri” ve “dizi ¢alismalarini” kullanarak karsilastiklar
giicliikleri ¢ozmeye ¢alismaktadirlar.
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3.3. Uciincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin {igiincii alt probleminde “Tiirk miizigi dgeleri kullanilarak beste-
lenmis/diizenlenmis viyolonsel eserlerinin dgrencilerin gelisimlerine katkis1 6gre-
tim elemanlari tarafindan nasil degerlendirilmektedir?” sorusuna yanit aranmustir.

Tablo 13. Ogretim Elemanlarinmn Tiirk Miizigi Ogeleri Kullanilarak Bestel-
enmis/Diizenlenmis Viyolonsel Eserlerini, Viyolonsel Egitimine Katki Saglama
Agisindan Yeterli Bulma Durumlari

f %
Tamamen 1 11,1
Biiyiik Olgiide 1 11,1
Kismen 5 55,6
Cok Az 2 22,2
Hig - -
Toplam 9 100,0

Tablo 13.’de goriildigi gibi, viyolonsel 6gretim elemanlarinin % 11,1°1 “Ta-
mamen”, % 11,1’1 “Biiyiik 6l¢iide”, % 55,6’s1 “Kismen”, % 22,2’si “Cok az” de-
recede Tiirk miizigi 6geleri kullanilarak bestelenmis eserleri, viyolonsel egitimi-
ne katki saglama agisindan yeterli bulmaktadir.

Bu bulgulara gore, viyolonsel dgretim elemanlarinin biiylik gogunlugu Tiirk
miizigi motifleri igeren viyolonsel eserlerinin, viyolonsel egitimine yeterli 6l¢iide
katki saglamadig1 goriisiindedirler.

Tablo 14. Ogretim Elemanlarinin, Tiirk Miizigi Ogeleri Kullanilarak Beste-
lenmis/Diizenlenmis Viyolonsel Eserlerini Ogrenci Motivasyonu Agisindan Uy-
gun Ve Yeterli Bulma Durumu

f %
Tamamen - -
Biiyiik Olgiide 5 55,6
Kismen 2 22,2
Cok Az 2 22,2
Hig - -
Toplam 9 100,0
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Tablo 14.’de gorildigii gibi, 6gretim elemanlarmin % 55,6’s1 “Biiylik ol¢ii-
de”, % 22,2’si “Kismen”, % 22,2’si “Cok az” derecede Tirk miizigi 6geleri kul-
lanilarak bestelenmis viyolonsel eserlerini 6grenci motivasyonu agisindan uygun
ve yeterli bulmaktadir.

Buna gore 6gretim elemanlarinin ¢ogunlugu, kullandiklar eserler kapsaminda
Tiirk miizigi 6geleri kullanilarak bestelenmig/diizenlenmis viyolonsel eserlerini
Ogrenci motivasyonu agisindan uygun ve yeterli bulmaktadirlar.

Tablo 15. Ogretim Elemanlarinin, Tiirk Miizigi Ogeleri Kullanilarak Bes-
telenmis Viyolonsel Eserlerini Calg1 Teknigini Gelistirici Ozellikler A¢isindan
Yeterli Bulma Durumu

f %
Tamamen - -
Biiyiik Olgiide 1 11,1
Kismen 4 44 4
Cok Az 4 44 .4
Hig -
Toplam 9 100,0

Tablo 15.’de goriildiigl gibi, 6gretim elemanlariin %11,1’1 “Biiyiik 6l¢iide”,
% 44,4°1 “Kismen”, % 44,4°1 “Cok az” derecede Tiirk miizigi dgeleri kullanila-
rak bestelenmis viyolonsel eserlerini ¢algi tekniginin gelistirici 6zellikleri agisin-
dan yeterli bulmaktadir.

Buna gore dgretim elemanlariin ¢ogunlugu, Tiirk miizigi 6geleri iceren viyo-
lonsel eserlerini ¢algi teknigini gelistirici 6zellikler agisindan yeterli bulmamak-
tadirlar.

Tablo 16. Ogretim Elemanlarinin, Tiirk Miizigi Ogeleri Kullanilarak Beste-
lenmis/Diizenlenmis Viyolonsel Eserlerini Aksak Ritim Becerisinin Gelistirilme-
si Ac¢isindan Yeterli Bulma Durumu

f %
Tamamen - -
Biiyiik Olgiide 5 55,6
Kismen 3 33,3
Cok Az 1 11,1
Hig - -
Toplam 9 100,0
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Tablo 16.’da gorildigii gibi, 6gretim elemanlarmin % 55,6’s1 “Biiytik olgii-
de”, % 33,3’ “Kismen”, % 11,1°1 “Cok az” derecede Tiirk miizigi dgeleri kul-
lanilarak bestelenmis viyolonsel eserlerini aksak ritim becerisi agisindan yeterli
bulmaktadir.

Buna gore 6gretim elemanlarinin biiylik cogunlugu, Tiirk miizigi 6geleri kul-
lanilarak bestelenmis/dlizenlenmis viyolonsel eserlerini aksak ritim becerisinin
gelistirilmesi agisindan yeterli bulmaktadirlar.

3.4. Dordiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Ogretim elemanlarmin Tiirk miizigi dgeleri kullanilarak bestelenmis/diizen-
lenmis viyolonsel eserlerinin yeri ve kullanimina iligkin goriis ve onerileri neler-
dir? Sorusuna yanit aranmistir.

Viyolonsel 6gretim elemanlarinin aragtirma konusuna iliskin belirttikleri go-
rlis ve Onerileri asagidaki maddelerde yer almaktadir;

o “Tirk miizigi 6geleri kullanilarak bestelenmis viyolonsel eserleri, miizik
Ogretmeni yetistiren kurumlardaki lisans dgrencilerinin diizeyine uygun
degildir. Bu yiizden yeni ve diizeye uygun calismalara ihtiya¢ duyulmak-
tadir.”

*  “Tirkiye’de miizik egitimi anabilim dallarinda verilen viyolonsel egiti-
minin genellikle klasik bat1 miizigi {izerine oldugunu diisiinmekteyim. Ve
ogrencilere verilen bu egitim sirasinda geleneksel Tiirk ezgilerinin iizerin-
de ¢ok durulmamaktadir. Cilinkii 6grencilerin ¢alabilecegi ve ayni zaman-
da 6gretmenin alip inceleyebilecegi metotlar diger calgilar i¢in kolayca
bulunabilirken viyolonsel i¢in yok denecek kadar azdir. Bu yiizdendir ki
viyolonsel derslerinde bu gelenegi olusturabilmemiz igin dncelikli olarak
Tiirk miizigiyle ilgili eserlerin oldugu metotlarin yazilmasi gerektigini dii-
siiniiyorum.”

»  “Tiirk miizigi motifleri kullanilarak bestelenmis viyolonsel eserlerinin her
teknigi icermemesinden dolay1 her zaman kullanilmasina gerek duymu-
yorum. Biraz da 6grencinin ilgisine gére yol ¢iziyorum. Ogrenci ilgili ise
ve kazanmasi gereken davranig bu eserlerde mevcutsa bunu arag olarak
kullantyorum.”

*  “Esasinda egitim fakiiltelerinde 6grenci hazir bulunusluklari ¢ogu zaman
yeterli olmadig1 i¢in oncelikli amacim enstrumanda fiziksel hakimiyet
saglanmasi. Genellikle etiit agirlikli calisma yapiyorum. Hedefime hangi
ara¢ hizmet ediyorsa onu kullanmay1 tercih ediyorum. Burada aracin etiit,
Tiirk miizigi, ya da herhangi bir diinya miizigi olmasi benim i¢in 6ncelik
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degil. Daha ¢esitli teknikler igeren Tiirk etiit ve eserleri yayginlasirsa daha
fazla tercih edilebilir. Burada biz viyolonsel egitimcilerine ve bestecile-
rine 6nemli bir gorev diistiigiinii diisinmekteyim. Ayrica geleneksel saz
eseri notasyonu da uluslararasi standartlarda yapilmali. Uygun anahtar ve
register kullanilmalidir. Aktarim (transpoze) varsa belirtilmelidir.”

“Halk miizigine dayali metodolojik ¢aligsmalar gerekmektedir” seklinde
goris elirtmislerdir.

4. Sonug ve Oneriler
4.1. Sonug¢
Bu béliimde alt problemler kapsaminda bulgularin degerlendirilmesiyle orta-

ya ¢ikan sonuglar gruplandirilarak belirtilmistir:
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Viyolonsel 6gretim elemanlar1 Tiirk miizigi 6geleri kullanilarak bestelen-
mis/diizenlenmis viyolonsel eserlerinden haberdar olduklarini ancak ye-
terince ulasamadiklarini, buna kargin 6nemli bulduklarini belirtmislerdir.
Viyolonsel 6gretim elemanlarinin tanimakta olduklari eserlerin, ayni za-
manda viyolonsel egitiminde kullanmakta olduklari sinirli sayidaki eser-
lerden olustugu anlasilmaktadir. Ogretim elemanlarinin diger degerlen-
dirmelerinde ise, bu eserlerin daha c¢ok nitelik boyutunun vurgulandigi
gdzlenmistir.

Viyolonsel dgretim elemanlariin bityiik cogunlugu, diizeye uygun Tiirk
miizigi 6geleri kullanilarak bestelenmig/diizenlenmis viyolonsel eserleri-
ne yeterince ulasamadiklarini belirtmislerdir. Elde edilen bu veri dogrultu-
sunda, 6gretim elemanlariin viyolonsel egitiminde kullandiklar1 eserle-
rin 6nemli boliimiiniin lisans viyolonsel egitimi diizeyine yeterince uygun
olmadig1, mevcut diger eserlerin ¢cogunlugunun teknik olarak iist diizey
ozellikler igerdigi belirtilmistir.

Viyolonsel 6gretim elemanlari, Tiirk miizigi 6geleri kullanilarak bestelen-
mis/diizenlenmis viyolonsel eserlerini ¢alisip seslendirirken baz1 giigliik-
lerle karsilastiklarini belirtmiglerdir. Karsilasilan bu giigliiklerin eserlerin
seslendirilmesine iligskin teknik 6zelliklerden ve eserlerin makamsal yapi-
sindan kaynaklandigini belirtmislerdir. Bu eserlerde karsilasilan giigliikler
ifade edildigi gibi; eserlerin makamsal ya da teknik yapisindan ¢ok, 6g-
renci diizeyine yeterince uygun olmayisindan kaynaklandigi sdylenebilir.
Sonug olarak viyolonsel 6gretim elemanlarina gore, Tiirk miizigi 6geleri
kullanilarak bestelenmis/diizenlenmis viyolonsel eserlerinin lisans diize-
yine yeterince uygun olmayisi nedeniyle, (modal diziler, yay teknikleri,



ritmik yapilanmalar) ¢alisilirken diger eserlerden farkli baz1 giicliiklerle
karsilagildigi sGylenebilir.

Viyolonsel 6gretim elemanlarinin biiyiik cogunlugu, Tiirk miizigi 6gele-
ri kullanilarak bestelenmis/diizenlenmis viyolonsel eserlerini 6nemli bul-
duklarmni belirtmislerdir. Buna karsin, 6gretim elemanlarinin ¢ogunlugu-
nun, kendi anabilim dallarinda yer verdikleri Tiirk miizigi 6geleri kulla-
nilarak bestelenmis viyolonsel repertuvarini sayica yeterli bulmamalari,
Ogrenci diizeyine uygun repertuvar olusturulmasi gerekliligini ortaya ¢i-
karmaktadir.

Viyolonsel dgretim elemanlariin biiyiik ¢ogunlugu, Tiirk miizigi 6gele-
ri kullanilarak bestelenmig/diizenlenmis viyolonsel eserlerine viyolonsel
Ogretiminde az oranda yer verdiklerini belirtmislerdir. Bu duruma gerekge
olarak, eserlerin say1 ve ¢esitlilik olarak yeterli bulunmadig1 ve yeterince
ulagilamadig belirtilmistir.

Viyolonsel 6gretim elemanlarmin ¢ogunlugunun Sinasi Cilden’den “iki
Cello Bir Anadolu” isimli albiimii, Ahmet Adnan Saygun’dan “op. 31 Vi-
yolonsel Partitas1”, Fikret Amirov’dan “Poem-Monologue” ve “Elegie”,
Erdal Tugcular’dan “Hicaz Sarki” ve “Uzun Hava”, Arif Melikov’dan
“Elegie”, Nurhan Cangal’dan “Anilar” isimli eserlere yer verdikleri, ayri-
ca en fazla eksikligini hissettikleri formlarin “pesrev, longa, zeybek, akta-
rimlar, diizenlemeler ve kiigiik 6l¢ekli eserler” oldugu belirlenmistir.
Viyolonsel dgretim elemanlarinin, viyolonsel metotlarindan alinan yar-
dimcr etiitleri ve dizi ¢aligmalarini kullanarak karsilastiklart giicliikleri
¢ozmeye calistiklari, cok azinin ise kendi yazdigi etiit ve egzersizleri kul-
landiklar1 belirlenmistir.

Viyolonsel 6gretim elemanlarimin Tiirk miizigi 6geleri kullanilarak bes-
telenmig/diizenlenmis viyolonsel eserlerini nicelik olarak yeterli bulma-
malari, bu eserlerin viyolonsel egitimine istenilen diizeyde katki saglaya-
madigin1 gostermektedir. Buna karsin bu tiir eserlerin, 6grencilerin calgi
motivasyonu ve aksak ritim becerilerinin gelistirilmesi agisindan olumlu
bulundugu goriisti hakimdir.

4.2. Oneriler

Bestecilerimize Tiirk miizigi motifleri iceren nitelikli viyolonsel eserleri
besteleme ve uyarlamada biiyiik ve 6nemli gorevler diismektedir. Tiirk
gelenegi ve kiiltlirel mirasinin bir {liriinii olarak olusturulan ve viyolonsel
egitiminin her diizeyine yonelik yazilmis viyolonsel eserlerine bu bag-
lamda daha fazla yer verilebilme olanagi saglanmalidir. Bu tiir eser ce-
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sitliliginin artirilmasiyla viyolonsel eserlerinin kullanim alaninin daha da
artacagi ve viyolonsel egitiminde daha islevsel bir rol alacagi diisiiniilebi-
lir. Ogretim elemanlarinin, giicliikleri ¢dzmek icin kullandiklar1 metot vb
eserlerin daha fazla bestelenmesi ve diizenlenmesinin, viyolonsel egitimi
icin onemli bir materyal olusturabilecegi diistintilmektedir.

Viyolonsel Ogretim programlarinda Tiirk miizigine iliskin beceri ve dav-
raniglarin gelistirilmesine yonelik hedeflere daha ¢ok yer verilmesi yararl
olabilir. Eser se¢imleri de bu hedefler dogrultusunda yapilip ¢esitlendiril-
melidir.

Viyolonsel egitiminin her seviyede kullanilabilecek Tiirk miizigi 6geleri
kullanilarak bestelenmis/diizenlenmis eserleri i¢eren alblimler olusturul-
mal1 ve bu eserlere daha ¢ok yer verilmelidir. Ayrica tilkemizde eksikligi
cokca hissedilen viyolonsel egitimine yonelik yayimecilik faaliyetleri ar-
tirtlmali, derlenen albiimler, alistirmalar, metot vb. uygulamalar hayata
gecirilmelidir.

Viyolonsel egitimcilerini bir araya getiren seminerler, viyolonsel egiti-
mini gelistirmeye yonelik calistaylar, workshoplar vb. diizenlenmelidir.
Bdylece viyolonsel egitiminin her agsamasinda yer verilebilecek ve Tiirk
kiiltiiriiniin unsurlarimi igeren nitelikli bir viyolonsel repertuvarinin tani-
nip yayginlastirilmasina katki saglanabilecegi diigiiniilmektedir.

Tirk miizigi 6geleri kullanilarak bestelenmis/diizenlenmis viyolonsel
eserlerinde en ¢ok karsilasilan giigliiklerin makamsal yap1 ve aksak ritmik
yapilanmalardan kaynaklandigi goriilmektedir. Karsilasilan bu giicliikle-
rin giderilebilmesi i¢in Miiziksel Isitme ve Okuma Egitimi, Geleneksel
Tiirk Sanat Miizigi, Geleneksel Tiirk Halk Miizigi, Tiirk Miizigi Cokses-
lendirme vb. ders iceriklerinde makamsal ses dizileri ve aksak ritimlerin
kullanildig1 aligtirmalara daha ¢ok yer verilmesinin katki saglayacag dii-
siiniilmektedir.

Internet iizerinden viyolonsel egitimiyle mesleki anlamda ilgilenen kisile-
ri birlestiren sosyal platformlar kurularak daha genis bir iletisim ag1 olus-
turulup, bilgi aligverisi (kitap tanitimlari, vb.) yapilabilir. Boylece ortak
agda bulugma saglanarak kisiler arasindaki paylasim ve koordinasyon ar-
tirtlabilir.
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En genel anlami ile egitim, insanlarin belli amaglar ¢ercevesinde yetistiril-
mesidir. Egitimin temel amaglarindan bazilar egitilecek bireyin entelektiiel, mo-
ral/ahlaki, ruhsal, fiziksel, kiiltiirel ve estetik yonlerden gelismesini saglamakta-
dir (Beare and others, 1989: 31). Insan yetistirmek, insanligin ortaya ¢ikisindan
itibaren baslamistir ve giiniimiizde de énemli {izerinde durulan bir siire¢ olarak
kargimiza ¢ikmaktadir. Bu siire¢ igerisinde ¢ok ¢esitli teknik ve yontemler kul-
lanilmis, egitimin daha kaliteli hale gelebilmesi i¢in farkli yaklagimlar ortaya
konulmus, bu yaklasimlar hayata ge¢irilmis ve halen giiniimiizde de yine farkli
yaklasimlarla hayat bulmaktadir. Bu yaklasimlarda nihai hedef, genel ahlak ku-
rallar1 ¢ergevesinde deger katmak/kazandirmak, sosyal bir varlik olarak birlikte
yasayabilme becerileri edindirmek ve ilgi, istek ve kabiliyetlerine gore akademik
anlamda bilgi edinerek yine ilgi ve yeteneklerine gore meslek edinmelerini sag-
lamaktadir.

Egitim, bireylere yasam boyu hizmet sunan bir siire¢ olup toplumlarin eko-
nomik, sosyal, kiiltiirel ve politik gelismelerini dogrudan etkilemektedir. Bu ne-
denle, egitimin ¢cagdas gelismeler dogrultusunda, toplumun ve bireylerin gereksi-
nimlerine yanit verecek bigcimde diizenlenmesi tiim diinya {ilkelerinin en 6nemli
oncelikleri arasinda yer almaktadir. Ciinkii toplumdaki insan kaynaklarinin ¢ag-
das bilim ve teknolojinin, toplumun ve ¢aligma yasaminin gereklerine uygun ni-
teliklerde yetistirilmesi, ancak nitelikli bir egitimle sonuca ulagmaktadir. Egitim-
de nitelik ise, bilime ve akla dayali, evrensel degerlere sahip bir yap1 ve anlayisla
saglanabilir (Giiltekin ve Anagiin, 2006: 146).

1980°1i yillardan itibaren egitimde kaliteye uluslararasi diizeyde bir dikkat yo-
gunlagmasi baglamistir. Plan ve politikalar, egitimsel biiyiime ve okulun kalitesini
daha da artiran destekleyiciler, daha 6nceden dikkatin yogunlastig1 alanlarla yer
degistirmistir. Degisen yasam sartlar1 ve ¢ocuklarin diinyaya geldikleri ortamin
boyutlar1 ve durumu dikkate alindiginda, egitimin kaliteli hale getirilebilmesi
icin egitimdeki igsel ve digsal faktorlerin ¢cok boyutlulugu iizerine sistemler ge-
listirilmesi de kaginilmaz hale gelmektedir. Egitimin igsel ve dissal kosullart bu
yeni egilimlere uygun ortam yaratmalidir (Adams, C: Cemaloglu, 1998: 1). Gii-
niimiizde 6zellikle 6grencilerin kiiciik yastan itibaren hem okulda hem de okul
disinda kaliteli bir egitim alabilmeleri ve kusaklar arasinda saglikli bir bag kura-
bilmeleri icin egitim ilizerinde ¢esitli sistemsel diizenlemeler yapilmaktadir. Ya-
pilan bu diizenlemelerin temel amaci ise dar anlamda okulda, genis anlamda ise
egitimde ve toplumda kaliteyi artirmaktir.

Egitimde kalitenin artirilmast ile ilgili ulusal ve uluslararasi dl¢ekli standartlar
iizerinde egitim sistemini sekillendirmek suretiyle plan ve programlar yapilmasi
gerekmektedir. Tiirkiye 6l¢ceginde ise iilkenin dinamikleri, potansiyeli ve hedefle-
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ri dogrultusunda sekillendirilecek bir egitim yapisinin olusturulmasi, sadece egi-
tim ile ilgili degil ekonomi ve kalkinma agisindan da uzak hedeflere ulasilmasi
bakimindan biiyiik 6nem arz etmektedir. Bu egitim yapisinin olusturulmasinda
egitimin ic¢sel ve digsal faktorleri cok boyutlu bir sekilde incelenmeli, iilkenin
beseri ve dogal kaynaklar ile zenginlikleri dikkate alinmak suretiyle uzun vadeli
egitim sistemi ve planlamasi ortaya ¢ikarilmalidir. Bu baglamda egitim sistema-
tigi, yontem ve teknikler, 6gretmen motivasyonu, 6grenci hazir bulunuslugu gibi
icsel faktorler ile egitim ortami, veli isbirligi, toplumsal yapi1 gibi digsal faktorleri
birbiri ile uyumu tizerinde planlamalara agirlik verilmelidir.

Egitimde kalitenin artirilmasi igin iilkelerin kendi dinamiklerine gore belir-
ledikleri standartlarin yani sira Avrupa Birligi’nin de belirlemis oldugu kaliteyi
belirleyici alan ve gostergeler mevcuttur. Avrupa Birligi, egitim kalitesinin arti-
rilmasi amaciyla belirlemis oldugu hedeflere ulasabilmek i¢in egitimde dort alan
ve gostergeler ortaya koymaktadir (Tablo 1).

Alanlar Gostergeler

Beceriler Matematik
Okuma
Fen Bilgisi

Bilgi ve Iletisim Teknolojileri Kullanimi
Yabanci Dil

Ogrenmeyi Ogrenme

Yurttaghk Bilgisi

Basar ve Gegis Okulu Terk Etme Oranlart

Ortadgretimin Tamamlanma Oranlari

Yiiksekogretime Gegis Oralart

Egitimin izlenmesi Egitimin Ydnetimi ve Degerlendirilmesi

Ailelerin Katilim

Kaynaklar ve Yapilar Ogretmenlerin Egitimi ve Yetistirilmesi

Okuléncesi Egitime Katilim

Ogrenci Bagina Diigen Bilgisayar Sayis

Ogrenci Basina Diisen Egitimin Biitcesi

Tablo 1: Avrupa Birligi’nin Egitimde Kalite i¢in Belirledigi Alan ve Gostergeler.

Goriildiigi gibi egitimde kalitenin yakalanmasi i¢in 16 farkli gostergede belir-
tilen sartlarin standartlar1 yakalamasi, hatta gegcmesi beklenmektedir. Egitimin tiim
dinamiklerini i¢ine alan bu gostergelerin de okul 6zelinde baslanarak ilge, il, bolge
ve nihayet lilke genelinde ortaya ¢ikacak veriler dikkate alinarak nicel olarak egi-
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timde kaliteye ulasilmasi veya ulasilamamasi degerlendirilmektedir. Ancak ortaya
konacak bu tiir sayisal veriler ve nicel sonuglar, uygulamada egitimin kalitesini tar-
tismay1 engelleyememektedir. Zira ortaya konan her nicel sonug egitimin kaliteli
oldugunu gostermedigi gibi, ortaya konacak nicel sonuglarin olmamasi da o okul
veya nispeten bolgede egitimin kaliteli olmadigini da ispatlamis sayllmamaktadir.
Ciinkii giinlimiizde nicel sonuglara ulasmanin hi¢ de zor olmadig1 bilinen bir ger-
cektir. Kaliteyi getiren sey ise nitel sonuclara ulasmak yani edinilen bilgi ve kaza-
nimlarin hayata gecirilmesidir. O halde egitimde kaliteden bahsetmek i¢in egitim
stireci boyunca ortaya konacak nicel verilerin yani sira egitim siireci sonrasinda
gerceklesen nitel verilerin de degerlendirilmesi gerekmektedir.

Bir stireg olarak kalite, sadece bir girdi ya da sonug olarak degil, 6gretmen, 6g-
renci ve diger egitimciler arasindaki etkilesimin dogasi, program, okul ya da sis-
temin “yasam kalitesini ileri siirmektedir (WCEFA, 1990). WCEFA (Herkes igin
Egitim Diinya Konferansi)’nin tanimladig1 egitimde kalite, ayn1 zamanda egitim
camiasinin da kabul ettigi ve savundugu bir egitimde kalite tanimidir. Clinkii 68-
retmenler de 6grencilerinin egitim siiregleri icerisinde donemsel olarak géstermis
olduklar nicel verilerinde ziyade edindikleri kazanimlar ve hayat boyu sergilemis
olduklart tavir, basar1 ve hayatlarini idame ettirebilme sonuglarina odaklanmakta-
dir. Ornegin bir gretmeni, 6grencisinin dénem igerisinde aldig1 yiiksek nottan zi-
yade hayata atildiginda gostermis oldugu edinilmis kazanimlar1 ve hayata tutunma
becerisi etkilemekte, mutlu etmektedir. Dolayisiyla egitimde kalitenin niceliksel
olarak ortaya koydugu donemsel veriler yerine hayata kars1 6grenciye kazandirilan
kazanim ve toplumsal hayata saglikli bir sekilde katilmasi seklinde disiintilmesi
daha dogru bir gosterge olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Ciinkii kalite, yapilan isin
milkemmelligini ifade etmektedir. Hangi alanda olursa olsun, toplam kalite den-
diginde de o alanla ilgili olan tiim bilesenlerin miikemmelligine dogru sonugla-
nan bir siirecin varligindan s6z etmek miimkiin olmaktadir. Egitimde toplam kalite
incelendiginde de egitim siireglerinin igerdigi tiim bilesenlerden, uygulamalardan
ve sonuglardan bahsedilmelidir. Yani egitimin sistemsel mekanizmalarinin miikem-
mellige gotiirmeyi hedef alan bir yapiya biirtindiiriilmesi gerekmektedir.

Ulkemizde her ne kadar toplam kalite yonetimi anlayis1 uygulamaya konulmus
olsa da, uygulanabilirligi ve sonug¢lar1 bakimindan sadece kagit iizerinde kaldigi
goriilmiis ve bu anlayistan vazgecilmistir. Esasinda 6zellikle sanayi kuruluslart ve
isletmeler i¢in ortaya ¢ikarilan ve miisteri memnuniyeti odakli ¢aligma anlayisi ve
prensiplerine sahip olan TKY uygulamasi, egitim siirecinde pek de karsilik gor-
memistir. Zira egitim siireci i¢erisinde buluna 6gretmen bir satic1 degil, 6grenci de
bir miisteri degildir. Ticari bir anlay1s ve isletme felsefesiyle 6grenciye yaklasarak
basar1 beklemek egitimin ruhuna aykiri olan bir felsefedir. Arzu edilen bir nesil ye-
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tistirmek, egitimin bas aktorli olan 6gretmen ve 6grenciye ticari bir meta zihniyeti
olarak yaklasmaktan ¢ok daha Gtede olan bir idealdir. Bir tilkenin egitim sistemi, o
iilkenin gelecege dair tiim planlarini ve hayallerini kapsayan, aktaran ve uygulama-
ya koyan komple bir yasam felsefesidir. Bu felsefenin ortaya ¢ikmasinda maddi ve
manevi tim dinamikleri pay sahibi olmaktadir. O iilkenin tiim ekonomik, siyasi, as-
keri ve 6zellikler de sosyo-kiiltiirel giiclerinin bir araya gelerek ortaya ¢ikardiklar
gelecegin inga modelidir. Dolayisiyla, bu denli cok boyutlu bir sistemin islemesi ve
sonuca ulagmasi siirecinde sistemin temel ¢arklarina bakis agisi, asla bir ticari veya
katma deger getirisi yaklagimlartyla agiklanamaz.

Kalite kavrami, tanim1 olmasina ragmen soyut olan bir kavramdir. Kaliteyi her
bir disiplin farkli acgilardan ele alir ve farkli sekilde tanimlar. Her disiplinin ayri
tanimladig1 gibi her bir felsefi akim da farkli tanimlamaya gidebilmektedir. De-
ming’e gore kalite, isverenin onuru ve nesesidir. Crosby’ye gore ise performans
tiretimi sonucu miisteri memnuniyetidir. Glasser ise, igten ve yakin insan iligkileri-
nin biitiinii olarak tanimlar kaliteyi. Bir baska taniminda ise kalite, bilgi ve hizmet
tiretiminin tek anahtari olarak belirtilmektedir (Dogan, 2002: 95). Farkli tanimla-
malara ragmen degismeyen ortak felsefe, olabileceginden daha azina razi olmama
felsefesidir. Ciinkii kaliteye ulasma bir siirectir ve bu siirecin bir sonraki agamasi
daima vardir. Bu felsefe dogrultusunda kalite sonu olmayan bir hedefler silsilesidir.

Her kurum veya kurulus, kaliteye ulagmak adina kendi alani1 dogrultusunda ge-
sitli gostergeler ortaya koymaktadir. Kaliteye ulasmak isteyen kurumlardan biri de
hi¢ siiphesiz egitim kurumudur. Egitim kurumlariim kaliteli sifat1 tagiyabilmeleri
icin yukarida belirtilen gdstergelerden baska gostergeler ortaya koymak da miim-
kiindiir. Zira okuldaki kalite gostergeleri olarak okul harcamalari, 6zel materyal gir-
dileri, nitel ve nicel olarak 6gretmen kalitesi ve yeterliligi, 6gretmen uygulamalari/
smif orgiitlenmesi ve okul yonetimi maddeleri siralanabilmektedir (Celep, 1999:
151). Celep’e gore bir okulun kaliteli olarak degerlendirilebilmesi i¢in bu goster-
gelerin analizlerinin yapilmasi ve sonuglarinin izlenmesi gerektigi diisiiniilmekte-
dir. Elbette bu gostergelerin izlenmesi ve degerlendirilmesi asamasinda her okulun
kendine 6zgii bir okul kiiltiirii oldugu, her okulun bulundugu mekanin kendine has
tarihi, cografyasi ve ¢evresel faktorleri oldugu da unutulmamalidir. Ciinkii insan
davraniglari iginde yasadiklar kiiltiir tarafindan etkilenir. Dolayisiyla okuldaki ka-
lite, okuldaki tiim tiyeler ortak bir kiiltiire sahip olarak etkinlikte bulunuyorlarsa or-
taya ¢ikmaktadir (Sisman, 1997: 66). Okullarin alt yapilari, gegmisleri, yasanmis-
liklar1 ve ortaya ¢ikis hikayeleri arastirilip incelenmeden, salt gosterge incelemesiy-
le okul degerlendirmesi yapilarak kaliteli veya kalitesiz diye sifatlandirilmasinin da
ne derece dogru ve hakli bir ifade tarz1 oldugu diistintilmelidir.

Egitim siireclerinde toplam kalite ilkelerinin uygulanmasi yalnizca dgrencilerin
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basarilarinin artmasi ve daha nitelikli 6grenmelerinin saglanmasi degildir. Toplam
kalite, okulda gorev yapan yonetici, 6gretmen, memur ve diger tiim ¢alisanlara ka-
dar herkesin aktif rol ve sorumluluk aldig, birlikte kalite gelistirme ¢alismalarinin
yapildigi, herkesin her zaman ve durumda 6grenme cabasi iginde oldugu saglikli,
mutlu ve yasanabilir bir ortamin yaratilmasini amaglamaktadir (Ozdemir, 2005: 6).

Okul ve egitimde kalite basligi1 dylesine genis bir kavramdir ki, igerisinde 6g-
rencinin dogumundan baslayip egitim siireci igerisindeki gelisimi ve bu siire¢ son-
rasinda cemiyete dahil olusunu barindirdig gibi, 6gretmenin se¢imi, yetistirilme-
si ve egitim stirecine dahil edilmesi asamalarin1 barindirmaktadir. Ayrica 6grenme
stirecleri igerisinde velinin yeri ve tutumu, okulun mevcut sartlari, yonetici tutum
ve davranislari gibi 6grenci ve 0gretmen disindaki faktorleri de icerisinde barindir-
maktadir. Nitekim yukarida bahsedilenlere tekrar doniildiigiinde egitimde kalitenin
bir¢ok degiskeni igerdigi ve bu degiskenlerin tamaminda yapilacak iyilestirmelerin
sonucunda kalitenin ortaya ¢ikacagi diislincesi ortaya koyulmaktadir. Bu sebeple
egitimde kalite arayisi igerisinde olmanin, belirli altyapilar1 tamamladiktan sonra
tam anlamiyla baslayacagi acikca goriilmektedir. Bu altyapinin da oncelikle egi-
tim anlayisi/felsefesindeki kalitenin artirilmasindan baglayarak 6gretmen kalitesi,
yonetici kalitesi, veli kalitesi, mekan kalitesi ve nihayet dgrenci kalitesi seklinde
siralanmasi kanaati olugmaktadir (Sekil 1).

Egitim
Felsefesindeki
Kalite

Ogretmen Ogrenci
Kalitesi Kalitesi

Egitimde

Kalite

Yonetici Veli Kalitesi
Kalitesi

Mekan
Kalitesi

Sekil 1: Egitimde Kalitenin Bilesenleri
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Kalitenin artirilmasi i¢in gerekli olan ilk dncelik egitime verilen 6nem ve egi-
timden umulan beklentidir. Nasil egitmek gerektigini ele almadan 6nce, saglan-
mak istenilen sonucun ne olacagini bilmek ve bunu agiga kavusturmak énemlidir
(Russell, 1999: 33).Topluluklarin millet olabilmesi ve bu ruha haiz 6zellikler tagi-
mast i¢in gerekli olan ilk 6ncelik ayni1 duygulara sahip olarak ayni hedef dogrultu-
sunda birlikte hareket etmektir. Bir olabilme duygusunu yeni nesle kazandirmak
ve gelecek nesillere bu aidiyeti tagimak da egitim sisteminin temel amaglarindan
kabul edilmektedir. Dolayisiyla millet olabilme ve millet ile milletin olusturdu-
gu devleti muasir medeniyetler seviyesine ulastirma yolunda en temel kavram
egitim kavrami, en dnemli yol da bilim yoludur. Bu nedenle siyasetcisinden bii-
rokratina, akademisyenine, ekonomistine kadar her alanda cemiyetin her ferdi
egitime kalkinmanin ve medeniyet kurmanin ilk sart1 olarak yaklagmali, egitim
felsefesini bu diistur iizerine insa etmelidir. Zira egitim felsefesi bu yonde olan
bir milletin, diger kalite bilesenlerini yerine getirememesi, basarisiz olmasi ola-
naksizdir. Ancak bu felsefeye sahip olmak demek, bunu dile getirmekten ziyade
bunu uygulamaktir. Karar verici ve uygulayicilarin bu egitim felsefesine ait her
geregi yerine getirmek adina hareket etmesi, uygulamaya koymasi ve kontroliinii
saglayacak olan kisilerin de kontrol mekanizmasini bu dogrultuda ¢alistirmala-
11 gerekmektedir. Cilinkii sahip olunan diisiince ne kadar giizel ve faydali olursa
olsun, eyleme dokiilmedigi miiddetge ise yaramayacaktir. Her ne is olursa olsun
basaril bir sonug alinmak isteniyorsa oncelikle sahip olunmasi gereken 6zellik o
isi 6zlimsemek ve harekete gegmektir. Egitimde de kalite isteniyorsa dncelikle bu
isin 0zii benimsenmeli, felsefesi tiim bireylerce sindirilmeli ve o felsefe dogrul-
tusunda eyleme dokiilmelidir. Bu nedenle egitimde kalitenin artirilmasi yoniinde
diisiiniilen ve yapilmasi gereken tiim plan ve programlar, saglam bir egitim felse-
fesine dayandirilmak zorundadir. Bu felsefe ile hareket eden program yapicilar,
yine bu mantig1 temel alarak program ortaya koyacaklarindan dolayi, egitim sis-
teminin en dnemli ayaklarindan ve ayni zamanda sorunlarindan biri olan egitim
programlarinin sorunsuz bir sekilde yapilmasini saglayacaklardir.

Okul ve egitimde kalitenin temel faktdrlerinden biri de 6gretmen kalitesidir.
1739 sayili Milli Egitim Temel Kanununun 43. Maddesinde; “Ogretmenlik mes-
legi, devletin egitim, 6gretim ve bununla ilgili yonetim gorevlerini iizerine alan
0zel bir ihtisas meslegi” olarak tanimlanmaktadir. Bu meslek grubunun niteligi
ve yeterliligi egitim 6gretim faaliyetinin basariya ulasmasinda en 6nemli faktor-
diir (Biiyiiksahin ve Sahin, 2017: 1135). Ogretmen kalitesi, egitim sistemi iceri-
sinde giiniimiizde en fazla dikkat edilmesi ve dnem verilmesi gereken faktorlerin
basinda gelmektedir. Ogretmen faktorii, egitim sistemi icerisinde arzulanan her
tiirlii kazanim ve hedefe gotiiren kilit roliindedir. Ogrenciye yol gdsteren, onu
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hedefe kilitleyen ve i¢indeki potansiyeli ortaya ¢ikarmasina yardimci olarak ba-
sartya ulastiran 0gretmendir. Kisacasi egitim bir restorant ise mutfaginda olan
ogretmendir. Bu nedenle 6gretmen secimi, yetistirilmesi ve sahaya siiriilmesi bii-
yiik onem arz etmektedir. Iyi egitilmemis, kaliteli meslek sahibi olmamis insan
giiciiyle kaliteli hizmet ve mal iiretmek miimkiin degildir. Iyi yetismemis bir tek-
nik personelin fabrikada kaliteli mal tiretebilmesi, iyi yetismemis bir saglik per-
sonelinin kaliteli saghk hizmeti sunmas1 miimkiin degildir. Iyi yetismemis bir
egitimcinin de egitimde kaliteyi yakalamasi ve sonuca ulagsmasi miimkiin degildir
(Kayadibi, 2001: 73).

Oncelikle 6gretmenligin siradan bir meslek olmadigi, dolayistyla bunu his-
setmeyen kisilerce tam manasityla yapilamayacagi gergegini goz ardi etmemek
gerekmektedir. Bu yiizden 6gretmen se¢imi ile ilgili bir standart ve program me-
kanizmasi1 gelistirmek ile ise baglamak gerekir. Giiniimiiz sinav sistemine gore
tiniversite sinavindan yeterli puani alan bir 6grenci, egitim fakiiltelerine kayit
yaptirabilmektedir. Yani sinav sistemine gore, 6gretmen olmasi i¢in segilenler
sadece iiniversite sinavina gore belirlenmektedir. Yani sinav sistemine gore, 6g-
retmen olmasi i¢in secilenler sadece iiniversite sinavina gore belirlenmektedir.
Oysaki ABD ve Finlandiya gibi ekonomik giice sahip bir¢ok iilke 6gretmenlik
meslegini segme asamasinda d6grencilerden sahip olduklari tutum, kisilik 6zellik-
leri ve iletisim becerileri hakkinda referans mektuplari istemektedirler (Atanur
ve Digerleri, 2006: 38). Bu durum bir takim olumsuzluklar1 da beraberinde geti-
rebilmektedir. Ornegin bir dgrenci iiniversite sinavinda yaptig1 veya yapamadig1
bir soru neticesinde egitim fakiiltesi veya ziraat fakiiltesine gidebilmektedir. Yani
bir soru tiim kisilik ve zihinsel 6zellikleri ile 6gretmenlik meslegine uygun olan
bir kisinin ziraat fakiiltesine gitmesine veya zirai donanimi ve ilgi, isteklerine
gore bir ziraat mithendisi olabilecek alt yapiya sahip olanin da egitim fakiiltesi-
ne gitmesine sebep olmaktadir. Bu kisilerin lisansiistii 6grenimlerini bu sekilde
okuduklari ve lisans sonrasinda da kendi mesleklerini yaptiklari diigiiniildiigiin-
de hem kendi potansiyellerinin dogrultusunda yonelmedikleri i¢in korelmelerine,
hem de o meslekte basariya ulasmada sorun yasadiklarina sahit olunabilmektedir.
Tiirkiye’de yiizlerce bolim ve meslek oldugu diisiiniildiigiinde mevcut sistemin
kisileri ne denli 6zlerinden ayirdigi ve meslek sahiplerinin ne kadar 6zlerine uy-
gun oldugu gergegini gozler oniline sermektedir. Mesleginin gerektirdigi kisisel
Ozelliklere sahip olmayan, meslegini sevmeyen, zorunluluktan ve tesadiifen bu
meslegi icra etmeye ¢alisan insanlarin kisisel gelisimlerini ve meslekteki basari-
larini, daha dogrusu basarisizliklarini izlemek, mesleki kalitenin hangi diizeyde
oldugunu gostermektedir.

Ogretmen kalitesini ortaya ¢ikaran énemli faktorlerden biri de 6gretmenlerin
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meslek hayatlar1 boyunca kendilerini gelistirmeleri ve siirekli daha iyiye dogru
bir asama kaydetmeleri ile ortaya ¢ikan 6gretmen figiiriidiir. Ogrenme sadece 63-
renciler i¢in degil, 6gretmenler i¢in de hayat boyu devam eden bir siirectir. Hatta
ogretmenlerin 6gretme rollerinden dolay1 6grenme siireglerinin hayatlarinin tim
safhasina yayilmasi, daha da 6nem arz etmektedir. Bundan dolayidir ki 6gretmen-
lerin hem akademik olarak hem de yontem ve teknik olarak siirekli bir yenilenme
icerisinde olmalar1 gerekmektedir. Ogretmenlerin sadece kendilerini gelistirme-
ye ve edindikleri tiim bilgi ve deneyimleri 6grenciye aktarmaya odaklanmalari
gerekmektedir. Ancak bu odaklanma bir taraftan 6gretmenlerin bu anlayis ice-
risinde olamamalari, diger taraftan da mesleklerini icra ederken 6gretmenlikten
styrilip adeta bir evrak memuru pozisyonuna diisiiriilmeleriyle saglanamamak-
tadir. Gliniimiiz egitim sistemi ve dgretmenlerin igerisinde bulunduklar1 egitim
ortamlar1 dikkatle incelendiginde, meslege baslamis olmalarinin verdigi rahatlik
ve kigisel gelisime agik olmayan anlayisa sahip olmalar1 sebebiyle egitimin ruhu-
nu yakalayamadiklar1 ve geregini yerine getiremedikleri goriilmektedir. Elbette
bu diislince tiim 6gretmenleri kapsayacak sekilde bir genelleme degildir. Ancak
edinilen tecriibeler ve gdzlemlenen binlerce dgretmenin goriiniimii maalesef bu
sekilde seyretmektedir. Adeta meslek hayatina bagladiktan kisa siire sonra tiiken-
mislik sendromuna yakalanmalar1 s6z konusu hale gelebilmektedir. Bu goriinii-
miin olusmasinda iginde bulunulan ekonomik ve sosyal sartlarin etkisinin de ol-
dugu goz ardi edilmemelidir. Fakat yine de bu olumsuzluklarin 6gretmenlik mes-
leginin ilk yillarindan itibaren baglamasi, ortaya ¢gikardigi kotii sonuglar agisindan
irdelenmesi gereken son derece 6nemli bir mesele olarak diistiniilmektedir.

Diger taraftan dgretmenlerin giiniimiizde dgretmenlik mesleginin icra etme-
sinden ziyade onlara gereksiz bir evrak diizenleme ve biriktirme rolii verilmesi,
adeta bir evrak memuru gibi ¢aligsmalarina ve asli vazifeleri olan 6gretmenlik
mesleginin ruhundan uzaklasmalarina sebep olmaktadir. Hem Milli Egitim Ba-
kanlig1 blinyesinde hem de birgok ilin 6zelinde gerceklestirilen projeler ve etkin-
liklerin boyutlari, 6gretmenlerin egitim siireci icerisinde olmalar1 degil de evrak
diizenleme ve arsiv olusturma siireci ierisinde olma boyutlarina ulasmistir. Og-
retmenlerin icerisinde olduklart bu egitim ortami ve evrak arsivi zorunlulugu ise
ogretmenlerin asli vazifeleri olan egitimin ruhuna aykirt davranmalarina sebep
olmaktadir. Oyle ki artik dgrenciye ulasmak ve egitim siirecini gerceklestirmek-
ten ziyade sadece evrak iizerinde yapilmig gibi goriinen gostermelik etkinlik ve
faaliyet kirliligi egitim arsivlerinde yerini almis vaziyette goriinmektedir. Mis
gibi yapmak o igi yapmak anlamina gelmemektedir.

Glinlimiiz diinyasinda 6gretmenlerin ¢cocugun/gencin zihninde ve hayal diin-
yasinda yer edinebilmesi i¢in dncelikle o zihnin ve hayal diinyasinin mantigini ve
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felsefesini iyi bilmesi gerekmektedir. Zira kusaklar arasindaki diisiince ve yasayis
farkindan kaynaklanan bir¢ok sorun, egitim siireclerine olumsuz yansimaktadir.
Ogretmen ve dgrenci arasinda ortaya cikacak olan iletisim bozukluklar1 sonug
itibariyle egitim ortaminin da olumsuz etkilenmesine ve kalitenin de diismesine
neden olmaktadir. Ogretmen kalitesi ile ilgili ortaya konulmas: gereken sartlar-
dan biri de bdylece saglikli bir iletisim olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Formas-
yon egitimi alan bir 6gretmen adayinin ayni formasyonla ve degisime ugramadan
degisimin somut birer gostergeleri olan 6grencilere 6gretmenlik hayati boyunca
ulagmas1 miimkiin degildir. Bundan dolay1 her donemin sartlarina gore farkl bi-
rer kimlikle biliyliyen 6grencilere ulasmak ve geng dimaglara hitap edebilmek igin
gerekli olan donanima sahip olmak, 6gretmen kalitesini dolayisiyla da egitimin
kalitesini artiracaktir.

Egitim programlar ile 6gretmen alg1 ve uygulamalarinin arasinda uyum sag-
lanmasi da egitimde ve okulda kaliteyi artirici etmenlerden bir tanesi olarak kar-
simiza ¢ikmaktadir. Egitim programlariin siirekli bir yenilenme icerisinde oldu-
gu muhakkaktir. Degisen diinyaya ve anlayisa, yontem ve tekniklere ayak uydu-
rabilmek adina miifredat programlarinda yapilan degisiklikler ve diizenlemeler
es zamanli olarak d6gretmen algi ve uygulamalarinda da yapilmadikga programin
uygulanabilirligi sekteye ugramaktadir. Nitekim her program degisimi yasanan
yil ve takip eden birkag yilda, uygulamada meydana gelen aksakliklardan dolay1
o donemi yasayan Ogrenci kusaginda bir takim sorunlar ve egitim siirecinde bir
takim aksakliklar meydana gelmektedir. Bunun igin program degisiklikleri ve
yeni uygulamaya konulacak olan program felsefesinin tam anlamiyla 6gretmen-
ler tarafindan anlagilmasi, benimsenmesi i¢in kapsamli bir hizmet i¢i egitime ih-
tiya¢ duyulmaktadir. Miifredat programi ile 6gretmen uyumu saglanmasi, 6gret-
menin kalitesini artiracagi i¢in egitimde ve okulda da kaliteyi artiracaktir.

Ogretmenlik meslegi, yapilan etkinlikler, geziler, ders dis1 faaliyetlerle diger
mesleklerden ayrilan bir 6zellige sahiptir. Sadece mesai icerisinde yapilan degil,
giiniin her saatinde duygusal, zihinsel ve fiziksel olarak devam eden bir yasam
bigimidir. Bundan dolay1 da ekonomik agidan bir yiik getirmesi de kaginilmaz
olmaktadir. Giiniimiiz yasam sartlarinda hayatini idame ettirmenin zorlugu ice-
risinde ayrica bir yiik yliklenmesi de dogal olarak 6gretmenin enerjisini bu yone
dogru kaydirmakta, ekstra giderleri ile yasam sartlarin1 zorlamaktadir. Ogretmen
kalitesinin irdelendigi bir durumda ekonomik olarak zorluk yasayan bir 6gretme-
nin egitimde kaliteli bir siire¢ yagayabilmesi ve yasatabilmesi de zorlagmaktadir.
O halde 6gretmen kalitesinin artirilmasi kapsaminda ekonomik zorluklarin asil-
masi ve rahat bir yasam siiremi, egitim ve okulda kalite standartlarin1 da yukari
¢cekmektedir.
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Egitimde ve okulda kalite kriterlerinin bir diger ayagini yonetici kalitesi olus-
turmaktadir. Yonetici olarak bakanlik teskilatindan okul idareciligine kadar olan
tiim yonetim kademesi kastedilmektedir. Y onetici kalitesi incelendiginde sadece
egitim ile ilgili kalite degil, ayn1 zamanda iyi bir yonetimsel vizyon ve iyi bir ile-
tisim uzmani alt yapisina sahip gergek bir lider kastedilmektedir. Basar1 bir ekip
isidir ve ekibi bir arada tutup basariya gotiiren de ekip lideridir.

Oncelikle iyi bir yéneticinin iletisim becerilerinin ¢ok kuvvetli olmasi ve em-
pati yeteneginin de giiglii olmasi gerekmektedir. Ciinkii kendi sorumlulugunda
caligsan 0gretmen ve diger personeller ile okulundaki 6grenciler ile iletisim ku-
ramayan bir yoneticinin okuluna bir deger katmasi imkansizdir. Okula bir deger
katabilmek, yonetici olmakla degil lider olmakla saglanabilmektedir. Iyi bir lider
olabilmek i¢in de bir takim 6zelliklere sahip olmak gerekmektedir.

Iyi bir lider, kendini tanimali, sahip oldugu potansiyeli, kisilik &zelliklerini,
fazlaliklarini ve noksanliklarini bilmelidir. Kendini taniyan ve potansiyelinin far-
kinda olan bir lider, belirleyecegi hedeflerde gercekgi bir yol izleyecektir. Ayni
zamanda birlikte ¢alisacagi ekibin 6zelliklerinin iyi bilinmesi de hedeflere odak-
lanma ve basartya ulagsmada saglikli ve dogru isbdliimiinii ortaya ¢ikaracak, so-
nuca ulastiracaktir. Kaliteli bir yonetimin birinci olmazsa olmazi, ekip ¢aligmasi
olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Belirlenecek hedefler dogrultusunda birbirleri ile
kargilikli baglilik igerisinde ve kendi sorumluluk alanlar1 dahilinde galigsmak, ba-
sartya ulasmadaki olumlu yonetim 6zelliklerinden birisidir.

Aslinda okul yoneticisinin gergek bir lider olmasi gerekmektedir. Gergek bir
liderde de bir takim 6zelliklerin barinmasi beklenmektedir. Gergek bir lider, bil-
giyi yayan, dinlemesini bilen, hatasin1 kabul eden, hata yapani affederek motive
eden, ekibini koruyan, sorumlulugu altindakilerin potansiyellerinin ortaya ¢ikari-
labilmesi i¢in rehberlik eden, sorunlar1 karmagik bir yapidan ziyade basite indir-
geyen, sevincini ve liziintiisiinii ¢alisanlar ile paylasan, calisanina zaman ayiran,
insanlara giivenen, kriz aninda sogukkanli olabilen, adil, séziiniin eri, ¢aliganlari
ile birlikte olmaktan mutlu olan bir yapida ve karakterde olmalidir. Bu 6zelikleri
ile herkesi seven ve herkesce sevilen, aranan bir lider olma 6zelligine ulasacaktir.
Okul igerisinde de okul yoneticilerinden bu 6zellikleri sergilemeleri, olaylar kar-
sisinda bdyle tavir sergilemeleri beklenmektedir. Egitimde ve okulda kalite bagli-
g1 altindaki en 6nemli kalite ayaklarindan belki de basini ¢eken yonetici kalitesi,
diger kalite basliklar1 i¢in de bir 6ncii gorevi gormektedir. Zira ancak gercek bir
lider ekibini basariya gotiiriir.

Glinlimiizde Tirkiye’deki okul yoneticilerinin se¢imi ve gorevlendirilmeleri
iizerinde ¢esitli elestiriler ve alternatif goriisler ileri siiriilmektedir. Mevcut okul
yoneticilerinin igerisinde ¢ok kaliteli ve gergek manada liderler oldugu gibi, yo-
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neticilik vasfina haiz olmayan sahte liderlerin de oldugu diisiiniilmektedir. Bun-
dan dolay1 da mevcut yonetici atama kriterleri elestirilmektedir. Egitim siireci
icerisinde kaliteye ulasabilmek i¢in yoneticisi kalitesinin de ne denli 6nemli ol-
dugu dikkate alindiginda, yonetici se¢imlerinde uygulanan kriterlerin elestiril-
mesi olagan olarak goriilmelidir. “Bir okul miidiirii kadardir” diisiincesiyle yola
¢ikildiginda, okul miidiiriiniin vizyonu ve heyecani, o okulun vizyonunu ve basa-
risin1 ortaya koymaktadir.

Tiirkiye’de egitime ve okulda kalite siireci icerisinde en sikintili bagliklardan
biri veli kalitesidir. Veli kalitesini bolgesel ve okul tiirii olarak siniflandirmak
miimkiindiir. Ciinkii Tiirkiye’nin her sehrindeki veli profili ayn1 olmadig1 gibi,
her ilgedeki, mevkideki hatta okuldaki veli profili de birbirinden farklidir. Her
Ogrenci icin ayri bir veli profilinden bahsetmek miimkiin olabilmektedir. Nasil
ki her ¢ocuk 6zeldir felsefesi egitimde 6nemli bir ayrinti olarak goriiniiyorsa her
velinin de farkli ve 6zel oldugu gergegi unutulmamalidir.

Ogrenci, her ne kadar giiniin nemli bir kismii okulda egitim ortaminda ge-
¢irse de, geri kalan kismin1 da evinde gegirmektedir. Ogrenmenin ve egitimin bir
siire¢ oldugu dikkate alindiginda evde yasam siiresinin de bu siirecin bir pargasi
oldugu unutulmamalidir. O halde veli kalitesi tizerinde dururken, hem 6grencinin
okul ile baglantis1 noktasinda okuldayken velinin takindig: tavir, hem de 6grenci
evindeyken velinin 6grenciye karsi icerisinde bulundugu tutum ve tavir dikkate
almmalidir.

Egitim stireci i¢erisinde okul yonetimi ve 6gretmenlerinin en fazla zorluk ¢ek-
tigi konulardan birisi velinin 6grenciye ve okula karsi olan ilgi diizeyidir. Egi-
timde sacayagi denilen ayaklardan bir tanesi olan veli ayaginin gii¢lii olmamasi
veya kirik olmasi halinde bir tarafin hep yikik olacag asikardir. O halde kaliteli
bir egitim siireci igerisinde kaliteli bir veli ayaginin olmasi sarttir. Veli kalitesinin
artiritlmasi i¢in de yine bizzat ulusal ve yerel diizeyde bakanligin, miidiirliiklerin
ve okul yonetimlerinin hassasiyet gostermeleri, veli egitimlerinin siirekli hale ge-
tirilmesi gerekmektedir. Velinin okula c¢ekilebilmesi i¢in Oncelikle egitime 6nem
veren bir felsefeye sahip olmalari saglanmalaridir.

Tiirkiye’de glinlimiizde maalesef velideki eti senin kemigi enim anlayisi de-
vam etmektedir. Her ne kadar ge¢cmis donemlerdeki egitimde siddete karsi veli
bilinglenmis goriinse de, bu bilincin sadece siddete karsi oldugu, egitimin &zline
ruhuna karsi bilinglenmenin tamamlanamadigi goriilmektedir. Velinin ¢ocuguna
yapilacak her tiirlii siddet karsisinda takindigi tavri, egitimin ve ¢ocugunun kali-
teli olmasi i¢in takinmadigr gergegi egitim ve okulda kalite adina {iziicii bir du-
rumdur. Velinin hem 6grenci lizerinde hem de egitim siireci igerisinde etkin roli,
sadece siddet olaylarinda ortaya ¢ikmasi yerine her durumda ve zamanda ortaya
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cikarilmasi, egitimde ve okulda kaliteyi artirict bir etmen olarak diistiniilmekte-
dir. Ciinkii yukarida bahsedildigi gibi, egiti siireci sadece okulda ve 6gretmenler
arasinda olan bir siire¢ degildir, olmamalidir.

Oncelikle velinin ald1 diizeylerinin artirilmasi, egitimdeki yeniliklerden ha-
berdar edilmesi, egitim sisteminin 6zelliklerinden ve ayrintilarindan haberdar
edilmesi, egitimin bir iilke ve millet i¢in ne kadar 6nemli oldugunun bilincine
vardirilmasi i¢in veli egitimlerinin yayginlastirilmasi, bir iilke egitim siyasetine
doniistiiriilmesi gerekmektedir. Her veliye sehrin merkezinde, yiiksek gelirli, sos-
yal ve kiiltiirel biitiinlesmesini saglamis ve okul hayatin1 kendi hayati ile 6zdes-
lestirmig veli goziiyle bakilmamalidir. Bahsedildigi gibi, her sehrin ilgenin hatta
okulun ve okul igerisindeki velinin yasam sartlar1 ve kalitesi farklidir. Bundan
dolay1 veli kalite standartlarinin yiikseltilmesi i¢in veli egitimlerinin hizl bir se-
kilde hayata gecirilmesi ve siireklilik arz etmesi saglanmalidir. Nasil ki 6grenciye
ulasabilmenin yollarindan biri 6gretmene ulagsmaksa, diger yolu da veliye ulas-
maktir. Ogrencinin kalbine ve zihnine giden ana damarlardan biri okuldaki 6g-
retmense digeri de evdeki velidir. Bu damarlar ne kadar saglam olursa, onlardan
ulagim ve akis da o denli kolay olacaktir.

Egitim 6nemi veliye aktarilip igsellestirildigi zaman veliyi okula ¢ekmek de
daha kolay hale gelecektir. Giiniimiizde okula gelen ve okul ile isbirligi yapan
veli profili incelendiginde zaten sorunu olmayan ve normal egitim siirecine de-
vam eden 6grencilerin velileri oldugu goriilmektedir. Sorunlari olan ve asil oku-
la getirilmesi gereken Ogrenci velilerinin ise okula ¢ekilemedikleri, dolayisiyla
sorunlarin bir tiirlii ¢6ziime kavusturulamadigi goriilmektedir. O halde egitimde
ve okulda kalitenin artirilmasi siirecinde 6nemli bir sorun olarak karsimiza ¢ikan
sorunlu 6grencilerin de zaten sorunlari olan ailelerden geldikleri gercegi goz ardi
edilmemelidir. Sorunlarin ¢6ziilebilmesinin en temel ve kalict ¢6ziimii sorunlarin
kaynagina inerek ¢oziim yollar iretmektir. Sabah evden okula a¢ gelen, cantasin-
da evin sorunlarini tastyan, okuldan eve dondiigiinde bir giin sonra okula gelerek
sorunlardan kagma psikolojisine sahip dgrenciden basar1 beklenmesi ve bunun
sonucunda kaliteye ulagilmasi imkansizdir. O halde yapilmasi gereken dncelikle
kaliteli bir veli profiline sahip 6grenci sayisinin artirtlmasi saglamaktir.

Veli kalitesinin artirilmasi meselesi elbette sadece Milli Egitim Bakanlig ta-
rafindan ele alinmasi ve ¢alismalar yapilmasi gereken bir durum degildir. Aslinda
veli kalitesi, tiimiiyle toplumun kalitesini de ortaya koyan genel bir sorun veya
olgudur. Milli Egitim Bakanlig1 yaninda, hemen ilgili tim bakanliklarin, valilik
ve kaymakamliklarin, belediyelerin de isbirligi i¢erisinde oldugu bir anlay1s, kav-
rayis ve hareket ile elde edilmesi gereken bir olgudur. Veli kalitesinin yiiksekli-
&1 sadece egitimin kalitesini degil; sosyal ve kiiltiirel hayati, giindelik yasami, i¢
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giivenligi, siyaseti, ekonomiyi kisacas1 toplumsal yapiy1 da dogrudan ilgilendiren
bir olgu olarak goriilmelidir. Bu anlayis tiim ilgili kurum ve kuruluslarin birlikte
hareketini gerektirmektedir. Toplumun diizenini ve kalitesini dogrudan degistir-
meye yonelik olan bu felsefe, hi¢ siiphe yok ki ilk 6nce egitimde kendini goste-
recek ve egitim ve okulda kaliteyi artiracaktir. Clinkii kendi kalitesi artan velinin
hem 6grencisi ile ilgilenmesi hem de okul ile igbirligine gitmesi kolaylikla ger-
ceklesecektir.

Veliyi okula ¢ekmenin diger bir yolu da okuldaki faaliyetlerin veliye de hitap
etmesi olarak diisiiniilmektedir. Her seyden once veli kendisinin de okul yoneti-
mi ve 6gretmenleri tarafindan degerli oldugunu hissetmeli ve aidiyet duygusuna
sahip olmalidir. Veliye egitim siirecinin ve okulun 6nemli bir par¢asi oldugu hissi
verildiginde, goriilecektir ki velideki aidiyet duygusu artacak, okul ile isbirligi
kapasitesi ve diislincesi de daha ¢ok ortaya ¢ikacaktir. Kaliteye ulagma yolunda
velinin de 6nemli bir baslik oldugu bilincinin veliye aktarilmasi ve gdsterilmesi,
kaliteye ulagmadaki en biiyiik engellerden birini ortadan kaldiracaktir.

Velinin okulda aradig1 ve gérmek istedigi seyler ile bir 6gretmenin veya 63-
rencinin gormek istedikleri birbirinden farklidir. U yiizden velinin okula ¢ekile-
bilmesi i¢in onun gérmek istediklerini de gdstermeye ¢alismak, onun bakis agisi-
n1 yakalayabilmek dnem arz etmektedir. Bunun i¢in velinin diisiincelerini 6n pla-
na ¢ikaran anketler, goriismeler, analizler yapilmali ve okul sistematigi i¢erisinde
velinin de kendine yer bulabilecegi bir alan ortaya ¢ikarilmalidir. Belirli glin ve
haftalar olsun, 6nemli giinler ve geceler olsun, velinin de igerisinde bulunabile-
cegi ve aktif rol alabilecegi etkinlik ve uygulamalar, goriilecektir ki veli ile okul
arasindaki mesafeyi kisaltacak, igbirligini artiracaktir. Bdylece okul ydnetimle-
rince egitimde ve okulda kaliteden daha rahat bir sekilde s6z edilmesi, plan ya-
pilmasi firsati yaratilmis olacaktir.

Egitimde ve okulda kalite anlayisinin 6nemli bir ayagini da mekanin kalitesi
olusturmaktadir.

Okul, yoneticilerinin, tim personeliyle egitim ¢alisanlarinin ve 6grencilerinin
yasam alanidir. Evde gecirilen aktif zamandan daha fazlas1 okulda gegirilmekte-
dir. Bu zaman zarfinda hem akademik, hem de sosyal, kiiltiirel, sanatsal ve sportif
yani toplumsal bir yasam merkezi olarak kullanilmaktadir okul mekani. Bu 6zel-
likleri dikkate alinmali ve okul mekani boylece tasarlanmalidir.

Son yillarda Tiirkiye’de okul tasarimlart yeni bir ivme kazanmaktadir. Daha
cok Selguklu mimarisini andiran tasarimlartyla géze ve ruha daha hos gelen bir
goriiniim igermektedir. Sadece bir beton yigin1 olarak degil, bir anlam ce sanat
yiiklii olarak tasarlanmaktadir. Bundan dolay1 okul ile baglantisi olan herkesin
dikkatini ¢ekmekte ve onlara bir sicaklik, yakinlik hissi vermektedir. Bu 6zel-
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ligiyle elbette mekanin gorsellik iceren kismi gecer not almaktadir. Ancak okul
tasarimi her ne kadar gorsel bir solen olarak goriinse de, okulun sadece dort du-
vardan ibaret olmadig1 unutulmamalidir.

Okul mekani, akademik siiregleri diisiiniilerek tasarlandiginda, birkag smif ve
kiitiiphane ve laboratuvardan ibarettir. Bu durumda birkag¢ katli yapilacak olan
binalarin bu igerige sahip olmasi yeterli olacaktir. Ancak yukarida da belirtildigi
gibi okul sadece bir akademi yuvasi degil bir yasam alanidir. Ogrencileri hatta
ogretmenleri ve diger personeli sosyal, kiiltiirel, toplumsal hayata hazirlayan bir
yasam alani; cemiyetin olusmasini saglayan ve bir¢ok sektoriin temellerinin atil-
dig1 bir uygulama merkezidir. Bundan dolay1 okul mekanlarinin tasarlanmasinda
okulun icerdigi bu muhteviyata gore ¢esitli alternatifler ortaya konulmali, okulun
yapilacagi bolgenin sosyal, kiiltiirel ve hatta ekonomik &zelliklerinin de dikkate
alimacagi bir anlayisa sahip olunmalidir.

Okul mekani gesitli bilim dallarina uyarli boliimler (laboratuvar, kiitiiphane
vs.) igerecegi gibi, sportif alanlar, sosyal tesisler, kiiltiirel mekanlar, doga, toprak
ve hayvanlarla ilgili uygulama alanlari, dinlenme alanlari, ruhsal fizibilite alan-
lar1 gibi ¢ok cesitli alanlar da icermelidir. Bu alanlarin biiyiik ¢ogunlugunun var
oldugu bir oku mekani, hi¢ sliphe yok ki tiim calisanlarin, 6grencilerin ve hatta
velilerin de gelmek icin can attig1 bir mekan haline gelecektir.

Okul mekanimin kalitesi aslinda yonetici, 6gretmen, veli ve dgrenci kalitesini
de artirict bir etken olarak diisiiniilmektedir. Cilinkii hem bedenine hem zihnine
hem de ruhuna hitap eden bir okulda ¢alisan ¢alisanlar okula daha istekli bir se-
kilde gelecekler ve calisma performanslarina bu durum olumlu bir sekilde yansi-
yacaktir. Yine istekli ve heyecanli bir sekilde okulun yolunu tutacak olan 6gren-
ciler okulda da sikilmada vakit ge¢irme imkani bulacaklar ve bu durum akademik
basarilarina da katkida bulunacaktir. Sonug olarak da egitimde ve okulda kalite-
nin artirilmas1 asamasinda mekanin kalitesi, onemli 6l¢iide katkida bulunacaktir.

Egitimde ve okulda kalite konusunda tiim bilesenlerin merkezinde hig siiphe-
siz 0grenci kalitesi bulunmaktadir. Clinkii diger kalite kriterleri ne kadar kaliteli
olursa olsun, bu kalite 6grenciye yansimadik¢a ve 6grencide ortaya ¢ikmadik¢a
egitimde ve okulda kalitenin gostergesi giin yiizline ¢ikamayacak, somut veriler-
le degerlendirmeler goriilmeyecek ve analizler yapilamayacaktir. Sonugta ortaya
konulan tiim kalite anlayislarmin nihai hedefi 6grenci kalitesini artirmaktir. Og-
renci kalitesi ne kadar artarsa toplumun kalitesi, gelecege yonelik umudu, insan-
liga yonelik hassasiyet ve medeniyete yonelik alt yap1 da o denli artacaktir.

Egitimin bireyde istendik degisikliklere yol agmasi penceresinden bakildigin-
da, 6grenci kalitesinin de onda ger¢eklesmesi istenilen degisiklikler, kazanim-
lar ve edinmesi arzu edilen ¢esitli 6zellikler olarak degerlendirilmesi yerinde bir
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kalite standardi olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Nitekim 6grencinin ilgi, istek ve
kabiliyetine gore edinmesi istenilen akademik ve mesleki gelisimin yani sira; 63-
rencide bulunmasi istenilen milli, manevi, ahlaki ve insani degerlerin de var ol-
masi 0grenci kalitesinin ortaya ¢ikarilmasi konusunda bize yol gosterici kriterler
olarak sunulmaktadir. Bu da dogal olarak egitimcileri 6grenci kalitesinin artiril-
masi siirecinde 6grencideki istenilen bilgi, beceri ve sosyal kazanimlara yonelik
olarak cesitli etkinlik ve faaliyetlere yonelmeye sevk etmektedir.

Egitimde ve okulda kalite, bahsi gegen tiim bilesenlerin birbirleri ile baglan-
tili oldugu, bir dislinin ¢arklar1 gibi diistiniilmelidir. Bu yilizden 6grenci kalitesini
de diger bahsedilen d6gretmen, yonetici, veli ve mekan hatta egitim sistemi fel-
sefesinden ayirmak miimkiin degildir. Ciinkii egitimin hem okulda hem de okul
disinda gerceklesen bir siire¢ oldugu diistintildiigiinde, 6grenci ile temas halinde
olan tiim olgularin kalite ¢ercevesinde degerlendirilmesi, degistirilmesi ve 6g-
renciyle 6zdeslestirilmesi gerekmektedir. Ornegin dgrenci kalitesinin okul éncesi
donemden bagladigi diistintildiigiinde, veli kalitesinin dnemi ortaya ¢ikmaktadir.
Veli kalitesi yiiksek diizeyde olan bir 6grencinin normal sartlarda kendi kalitesi-
nin de yiiksek olmasi beklenmektedir. Okula bagladiktan sonra 6gretmen kalite-
siyle dogru orantili olarak 6grenci kalitesinin de artig gosterdigi bilinmektedir.
Yine kaliteli bir yoneticinin vizyonu dogrultusundaki bir okul kiiltiirii icerisinde
yetisen 0grenci kalitesi, bdyle olmayan bir okuldaki 6grenci kalitesine gore daha
iist diizeyde olacaktir. Ayni sekilde kaliteli bir mekanda vakit geciren bir 6grenci-
nin algisi, psikolojisi ve bakis agis1, farkli durumdaki grenciye gore daha kaliteli
olacaktir. Bu durumda 6grenci kalitesini de digerlerinde oldugu gibi bagimsiz bir
kalite anlayisi igerisinde diisiinmek biiyiik bir yanilgidir.

Glinlimiiz diinyasinda 6grencilerin biiytidiikleri sosyal ve teknolojik ortam
geemis yillara nazara ¢ok daha farkl igerikler sergilemektedir. “Bizim zamani-
mizda” diye baslayan hitap ciimlelerine oldukga fazla bir sekilde maruz kalindig:
bir donem igerisinde yagsam devam etmektedir. Bu nedenle giiniimiiz ¢ocuklarinin
fikirsel ve duygusal yonleri oldukea farklilik gostermektedir. Dogal olarak 6gren-
ci kalitesinden bahsedilirken, gegmisin izlerini tagiyan bir felsefe ile kalite arayist
ve anlayis1 igerisinde olmak hataya diisiilmesine sebep olmaktadir. O halde giinii-
miiz diinyasina ait olan 6grencilerin yine giiniimiiz diinyasinin gerceklerine gore
kalite standartlarina oturtulmasi ve yorumlanmasi gerekmektedir.

Ogrenci kalitesinin artirilmasi siirecinde dncelikle dgrencinin ufkunu genis-
letme ve farkli bakis agilarini 6gretip bu bakis acilarindan gorebilesini saglamak
gerekmektedir. Teknolojik gelismeler dogrultusunda her tiirlii oyunu dahi sanal
ortamda oynayan glinlimiiz ¢ocuklarinin uyusan zihinlerinin yeniden islevsel
hale getirilmesinin en biiyiik ve 6nemli eylemi kitap okumalarini ve yorumla-
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malarini saglamaktir. Bunun bilincinde olan bir¢ok okul ve Milli Egitim Miidiir-
likklerince kitap okuma kampanyalar1 diizenlenmekte ve ¢esitli yarigmalar orga-
nize edilmektedir. Gayet dogru olan bu tiir etkinlik ve faaliyetlerin iilke geneline
ve bakanlik bilinyesinde saglam bir proje ¢ergevesinde yapilmasi, adeta bir kitap
okuma seferberligine doniistiiriilmesi gerekmektedir. Gen¢ dimaglarin yeniden
diisiinebilmesi ve diisiincelerini eyleme doniistirmeleri igin kitap okuma etkin-
liklerinin artirilmasi gerekmektedir.

Kitap okuma aligkanlig1 kazandirilan 6grencilerin daha sonra kiiltiir ve sanat
faaliyetlerine katilmalarinin saglanmasi okuduklari kitaplardan aldiklari diigiin-
celerin eyleme doniismesi ve yorumlanmasi i¢in olmazsa olmaz etkinliklerin ba-
sinda gelmektedir. Tarihe yon veren medeniyetlerin barindirdiklari bilimsel ve
sanatsal i¢erikleri incelendiginde, diisiincenin 6n plana ¢iktig1 ve akabinde kdiltii-
rel ve sanatsal aktivitelerin bu diisiinceyle hayata gectigi goriilmektedir. Dolayi-
styla 6grenci kalitesinin artirilmast konusunda kitap okuma ile zenginlesen zihin
diinyasmin kiiltiirel ve sanatsal ortamlarla doyuma ulastig1 bir anlay1s igerisinde
bulunulmalidir. Bu anlayis da yukarida bahsi gegen tiim kalite bilesenlerinin ar-
tirtlmasi sonucunda ortaya ¢ikabilecek bir egitim felsefesi olarak karsimiza ¢ik-
maktadir.

Hem fikir diinyasini, hem de kiiltiirel ve sanatsal anlayisini iist seviyelere ta-
styan bir 0grencinin akademik, sosyal, sportif alanlarda da istenilen diizeye ge-
lebilmesinin hi¢ de zor olmayacag diistiniilmektedir. Zira gelisimini tamamlama
yolunda belli bir sistematige girmis, ne yapmasi gerektigini bilen bir 6grencinin
basariya ulasmamasi olanaksizdir. Okul igerisinde akademik ve mesleki, sosyal
ve kiiltiirel etkinliklerin 6grenciye uygun bir sekilde yapilmasi sonucunda dgren-
cide gerceklesmesi istenilen davraniglarin ortaya ¢ikmasini saglayacaktir. Boyle-
ce 6grenci kalitesinde de gozle goriliir bir artis gergeklesecektir.

Ogrenci kalitesini artirmanin 6nemli bir asamas1 da 6grencinin ilkokuldan iti-
baren ilgi, istek ve yeteneklerine gore yonlendirilmesidir. Elbette bu yonlendirme
egitim sistemiyle de yakindan alakali olmakla birlikte, okuldaki 6gretmen ve reh-
berlik servislerinin de biiyiik bir gérev ve sorumlulugu altindadur. Ilkokuldan bas-
layarak 6gretmenlerince gézlem altinda olan bir 6grencinin hangi yeteneklere sa-
hip oldugu, hangi kisilik &zelliklerine sahip oldugu ve hangi mesleklere yonelik
ilgi, istek ve kabiliyetlerinin oldugu raporlandirilmalidir. Bu sayede sevdigi, is-
tedigi ve becerebildigi bir meslege yoneltilen 6grencinin d6grencilik yillarinda da
okul hayatindan sonraki cemiyet hayatinda da kalitesi iist diizeyde seyredecektir.

Gorildigi gibi egitim hayatin her safhasinda sadece dgrencilerin degil, tiim
insanlarin igerisinde bulundugu bir siirectir. Yasamin her boyutunda bu den-
li dnemli bir yer tutan egitim olgusunun bir iki 6rnek ile rayina oturtulmasi ve
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hatasiz goriilmesi imkansizdir. Egitim birgok bilesenin es zamanl olarak kalite
stizgecinden gegirildigi, nihayetinde tiim kalite ayaklarinin da birleserek biitiinii
olusturdugu, ayn1 zamanda yasamin da kalitelilestirildigi bir kendini gerceklestir-
me siirecidir. Bundan dolay1 da ancak her bir bilesenin kalitesinin yiikselmesiyle
komple bir kaliteden s6z edilebilmektedir.

Egitimde kalitenin artirtlmasi i¢in yukarida bahsedilen alt yap1 bilesenlerinde
yapilacak iyilestirme ve kaliteli hale getirme girisimlerinin ardindan, egitimde ve
okulda kalite olgusunun ortaya ¢ikmasini saglayacaktir. Dolayisiyla egitimde ve
okulda kalite; egitim anlayisi/felsefesi, 6gretmen, yonetici, veli, mekan ve 6gren-
ci kalitelerinin artirtlmast sonucunda bunlara bagli olarak kendiliginden artacak-
tir. Bakanlik ve miidiirliikler biinyesinde egitim adina ortaya konulacak kanun ve
kurallar ile yiiriitiilecek uygulamalar belirlenirken bu bilesenlerin iyilestirilmesi-
ne ve kalitelilestirilmesine yonelik eylem planlar1 hazirlanmali, toplumun/bolge-
nin genel yapisi, sosyal, kiiltiirel ve ekonomik 6zellikleri ile potansiyelleri dikka-
te alinmali, okul ortamlarindan uzak anlayislar ile gergege aykiri uygulamalardan
uzak durulmali ve dzellikle de yapmis olmak i¢in degil olmas1 gerektigi i¢in ve
olmasi gerektigi sekilde harekete gecilmelidir.
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